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Введение 
 

 

Нейропсихология детского возраста – область нейропсихо-

логии, изучающая взаимосвязь поведения и обучения ребенка 

дошкольного возраста с формированием его психических 

функций и личности, с развитием мозга в индивидуальном раз-

витии, начиная с рождения, в норме и патологии, а также воз-

можности использования этих знаний для коррекционно-

развивающего обучения. 

Последнее десятилетие характеризуется во всем мире бур-

ным ростом исследований и публикаций, анализирующих нор-

мальное и аномальное развитие детей, описывающих различ-

ные методы коррекционно-развивающего обучения. Это объяс-

няется, с одной стороны, общей тенденцией демократизации 

общества, одним из важнейших проявлений которой является 

увеличение внимания к детской популяции. С другой стороны, 

психологов и педагогов во всех странах беспокоит рост числа 

детей с различными проблемами здоровья, соматически и фи-

зически ослабленных или без видимых медицинских отклоне-

ний, но испытывающих трудности обучения в детском саду 

и адаптации в семье. Это означает, что психическое и социаль-

ное функционирование ребенка неадекватно его психофизиче-

ским возможностям и потребностям, и условиям среды, то есть 

требованиям микросоциального окружения.  

По данным Минздравсоцразвития в России количество нор-

мальных родов не превышает 36,8%, а распространенность пе-

ринатальных и постнатальных поражений нервной системы по 

данным федеральной статистической службы у детей колеблет-

ся от 45 до 80%. Причины этого крайне тревожащего всех по-

ложения многочисленны: эндо- и экзогенные факторы, сниже-

ние репродуктивного здоровья женщин, несовершенство си-

стемы пренатальной охраны плода, несовершенство медицин-

ской системы родовспоможения, неэффективное и недостаточ-

ное сопровождение аномального ребенка и др.  

Дефекты биологического развития, также как перинаталь-

ные осложнения, генетическая патология или сенсорная депри-

вация, вызывающие задержки и искажения психологического 
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развития, как правило, усугубляются педагогическими ошиб-

ками или аберрациями, приводя к трудностям обучения и адап-

тации ребенка. И наоборот, правильное психологическое со-

провождение аномального ребенка существенно компенсирует 

его проблемы. 

Луриевский нейропсихологический анализ позволяет диф-

ференцировать трудности обучения и поведения, обусловлен-

ные индивидуальными особенностями функционирования моз-

говых структур, от дизадаптации, связанной с неправильным 

педагогическим воздействием или с патохарактерологическими 

особенностями личности ребенка. Дифференцированное опи-

сание качественных особенностей, сильных и слабых звеньев 

психического функционирования каждого конкретного ребен-

ка, выявление зоны его ближайшего развития являются глав-

ным условием эффективной помощи детям с проблемами раз-

вития и обучения. Помощь нейропсихолога требуется как де-

тям с трудностями обучения вследствие функциональной не-

зрелости, атипичного развития высших психических функций 

(в том числе одаренности) или вследствие психосоматических 

заболеваний, так и детям, успевающим, но достигающим этого 

в ущерб своему здоровью.  

Поэтому данная тема методических рекомендаций была вы-

брана нами неслучайно, так как педагогическая практика пока-

зывает, что педагоги в дошкольных образовательных организа-

циях нуждаются в реализации современных методов коррекци-

онно-развивающей работы с детьми дошкольного возраста, как 

с условной нормой развития, так и с ограниченными возможно-

стями здоровья. 

Методические рекомендации состоят из теоретической 

и практической части, каждая из которых отражает основы ис-

пользования приемов нейрокоррекции в работе с детьми стар-

шего дошкольного возраста с ТНР. В теоретической части рас-

крыты проблемы использования приемов нейрокоррекции в ра-

боте с детьми старшего дошкольного возраста с ТНР, а также 

нейропсихологические аспекты задержки и отставания в рече-

вом развитии у детей старшего дошкольного возраста с ТНР. 

Практическая часть посвящена описанию использования игр 

и оборудования с элементами нейрокоррекции в работе с деть-
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ми старшего дошкольного возраста с ТНР таких как: доска 

Бильгоу, нейроскакалка, многофункциональная игра «Мыши-

ные норки», Игра «Цветные ладошки», Таблицы Шульте, пред-

ставлен нейродиагностический материал для детей старшего 

дошкольного возраста с ТНР.  

Методические рекомендации могут быть использованы в си-

стеме повышения квалификации по образовательным програм-

мам, «Современные образовательные технологии в условиях 

реализации ФГОС дошкольного образования», «Теория и мето-

дика воспитания и обучения детей с ограниченными возможно-

стями здоровья». 

Надеемся, что предложенные материалы помогут педагогам 

ДОУ выстроить систему нейрокоррекционной работы с детьми 

старшего дошкольного возраста с ТНР, создать необходимые 

условия для формирования у них адаптационных и когнитив-

ных компетенций, необходимых для дальнейшего развития. 
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Актуальность проблемы использования 

приемов нейрокоррекции в работе с детьми 

старшего дошкольного возраста с ТНР 
 

 

В настоящее время требования к образовательному процессу 

определены федеральным государственным образовательным 

стандартом дошкольного образования (ФГОС ДО) и требуют 

учета потребностей каждого ребенка и максимальной индивиду-

ализации. Перед логопедами ставится задача проведения ком-

плексного диагностического обследования, определения перспек-

тивы развития, выбора оптимальной коррекционной программы 

для каждого ребенка с тяжелыми нарушениями речи (ТНР).  

Для диагностики речевых нарушений и реализации индивиду-

альных коррекционно-образовательных маршрутов учителями-

логопедами чаще используются стандартные речевые карты для 

детей с ТНР и симптоматический подход, в рамках которого лю-

бое недоразвитие речи традиционно относится к одному из трех 

уровней, для каждого из которых есть свой определенный план 

работы. Но в настоящее время контингент детей в группах ком-

пенсирующей направленности для детей с ТНР неоднороден. 

В коллегиальных заключениях у 60% детей общее недоразвитие 

речи (ОНР) III уровня, а у 40% – ОНР II уровня, при этом у всех 

клинический диагноз: стертая форма дизартрии. У многих детей 

парциальное недоразвитие когнетивного (вербально-логического) 

компонента деятельности; некоторым из них рекомендованы ин-

дивидуальные занятия с учителем-дефектологом, есть дети 

с синдромом дефицита внимания и гиперактивности (СДВГ). 

У таких детей возникают определенные трудности при осво-

ении программного материала и не из-за детского нежелания 

воспринимать материал, а вследствие недоразвития или осо-

бенностей развития головного мозга. 

Следовательно, возникает необходимость поиска методов 

и приемов, которые одновременно способствовали бы форми-

рованию психических процессов и развитию речи детей.  

Как известно, в середине XX века Александр Романович Лу-

рия, развивая идеи Льва Семеновича Выготского, а также на базе 

теоретических основ отечественной психологии (А. Н. Леонть-
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ев, С. Л. Рубинштейн, А. В. Запорожец, П. Я. Гальперин и др.) 

создал нейропсихологическую теорию мозговой организации 

высших психических функций человека. А в 70-е годы XX века 

по инициативе Александра Романовича Лурия было создано 

направление – нейропсихология детского возраста. Известно, 

что нейропсихология изучает, какие зоны мозга отвечают за ту 

или иную психическую функцию, какие зоны работают, когда 

человек читает или говорит. 

В настоящее время в образовательной среде все чаще реко-

мендуют использование эффективного направления – нейро-

психологического подхода, который дает возможность создать 

ряд высокоэффективных методов коррекционной работы 

с детьми, обеспечивая их всестороннее развитие. 

Известно, что единство работы мозга складывается из дея-

тельности двух полушарий, тесно связанных между собой систе-

мой нервных волокон (мозолистое тело). Правое полушарие го-

ловного мозга отвечает за тело, координацию движений и балан-

сировку, пространственное зрительное и кинестетическое вос-

приятие, оно гуманитарное, образное, творческое. Левое полуша-

рие головного мозга отвечает за восприятие слуховой информа-

ции, постановку целей и построение программ, оно является ма-

тематическим, знаковым, речевым, логическим, аналитическим. 

Нарушение или недоразвитие мозолистого тела искажает по-

знавательную деятельность детей. Если нарушается проводи-

мость через мозолистое тело, то ведущее полушарие берет на 

себя большую нагрузку, а другое блокируется. Оба полушария 

начинают работать без связи. 

Признаки нарушения взаимодействия полушарий: 

– ребенок тяжело воспринимает информацию на слух или 

зрительно; 

– у ребенка не происходит закрепления полученных умений 

и навыков навсегда, часто случаются «откаты», с большим тру-

дом начинает читать и писать, ребенок требует все время под-

держивающих занятий, пока межполушарные связи оконча-

тельно не сформируются. 

Таким образом, можно сделать вывод, что для успешной 

коррекции речевых нарушений необходимо развитие межполу-

шарного взаимодействия мозга, что возможно при использова-
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нии нейропсихологических приемов и технологий, так как они 

подготавливают базу для более успешной коррекционной лого-

педической работы. 

Ряд исследований (С. Лебединская, В. В. Лебединский, 

И. Ф. Марковская, Е. М. Мастюкова, А. В. Семенович) указы-

вают на тесную связь между психическим и двигательным раз-

витием ребенка. Изучив методы, которые используются 

в нейропсихологической коррекции, можно отметить, что до-

статочно значимая их часть включает в себя и элементы кине-

зиологии – «гимнастику для ума». 

Актуальность обозначенной проблемы позволила нам разра-

ботать программу с систематическим включением в занятия 

нейропсихологических и кинезиологических приемов, автор-

ских многофункциональных пособий, что позволит обеспечить 

одновременную оптимальную организацию познавательного, 

речевого, сенсомоторного развития воспитанников, повысит ка-

чество информированности семьи о потенциальных возможно-

стях ребенка, объединит традиционные и нетрадиционные педа-

гогические методические приемы с нейропсихологическими ме-

тодическими приемами в организации индивидуальной и инди-

видуально-подгрупповой коррекционно-развивающей работы. 
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Нейропсихологические аспекты 

задержки и отставания в речевом развитии 

детей старшего дошкольного возраста 

с ТНР 
 

 

Современные исследования в области психолого-

педагогических, специальных и коррекционных наук констати-

руют неуклонный рост количества детей с различными нару-

шениями речевого развития. Речевая патология имеет различ-

ную этиологическую обусловленность, многочисленные прояв-

ления, воздействуя при этом на жизнедеятельность ребенка 

в целом. Речевое развитие – основа овладения всеми психиче-

скими операциями. Поэтому нарушения речевого развития бу-

дут влиять как на организацию и протекание всех психических 

процессов, так и на развитие адаптивных возможностей ребен-

ка и социальное развитие в целом. 

Наиболее распространенным вариантом нарушений речевого 

развития в детском возрасте выступает нарушение речи. Тради-

ционно дети данной категории рассматриваются в сфере науч-

ных интересов логопедии. Современное понимание сущности 

проблемы коммуникативной дезадаптации детей с тяжелыми 

нарушениями речи (ТНР) ориентировано на тесные межпред-

метные связи логопедии со смежными дисциплинами 

и, в первую очередь, с психологией. Использование методов ди-

агностики и коррекции интегративного характера становится 

сегодня необходимым условием оптимизации коррекционного 

обучения и развития детей с ТНР. 

Современная эпоха научного развития характеризуется по-

вышенным вниманием к нейронаукам, их гармоничной инте-

грацией с другими научно-практическими отраслями. Знания 

когнитивной психологии, психоневрологии, дифференциальной 

психофизиологии, проникая в другие научные отрасли, дают 

возможность развития таких прикладных нейронаук, как 

нейрологопедия, нейропсихология, нейропедагогика. Их науч-

но-практический арсенал незаменим в диагностической, разви-

вающей, коррекционной, логопедической работе с детьми 
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с ТНР. Углубленное изучение высших психических функций, 

анализ развития психических процессов, формирования позна-

вательной, моторной сфер ребенка с ТНР позволяет выявить 

потенциал их развития, опираясь на сохранные психические 

функции. Это дает возможность углубленного и детального 

прогноза их развития, составления индивидуального плана кор-

рекционно-развивающей и логопедической работы на основе 

комплексного подхода, используя полный системный анализ 

высших психических функций ребенка. 

В целом ряде современных исследований обосновано при-

менение нейропсихологического подхода в психолого-

педагогической и логопедической работе с детьми дошкольного 

возраста с ОНР. Структура речевого дефекта у дошкольников 

с ТНР имеет сложное внутреннее строение и включает в себя 

не только речевой компонент, но и когнитивную составляю-

щую. Как правило, у таких детей при обследовании выявляются 

нарушения психических познавательных процессов: памяти, 

мышления, восприятия различной модальности и др. Проявле-

ние определенных показателей нарушения психического разви-

тия детей с ТНР обусловливает трудность дифференциальной 

диагностики ТНР со схожими нарушениями развития [17]. 

Поэтому применение нейропсихологического подхода не 

только возможно, но и весьма продуктивно уже на этапе диа-

гностического обследования дошкольников с ТНР. Нам пред-

ставляется целесообразным нейропсихологическое изучение 

состояния высших психических функций у детей дошкольного 

возраста с ТНР. Параллельно с диагностикой речевого развития 

дошкольников с ТНР необходимо проводить диагностическое 

обследование закономерностей психического развития этих де-

тей. Такой подход расширяет и углубляет возможности анализа 

структуры речевого дефекта и позволяет выявить не только ре-

чевую симптоматику нарушения, но и недостаточность высших 

психических функций, связанных с речевым развитием ребен-

ка. Применение нейропсихологического подхода позволяет по-

лучить комплексное представление о функционировании и по-

тенциальном развитии высших психических функций ребенка 

с ТНР, учитывать уровень их актуального развития для органи-

зации полноценной коррекционно-развивающей и логопедиче-
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ской работы, построенной с опорой на сохранные психические 

функции дошкольника [3]. 

Нейропсихология как область научного знания возникла 

в 40-е гг. XX столетия. Ведущие отечественные психологи 

(Л. С. Выготский, А. Н. Леонтьев, А. Р. Лурия) уделяли важное 

внимание изучению мозговых механизмов психики. Интенсив-

ное развитие общественных наук усилило актуальность про-

блемы взаимоотношения психики и мозга, решение которой 

стало важно не только для науки, но и для практической психо-

логии и медицины, дефектологии и педагогики. Рождение 

нейропсихологии можно рассматривать как ответ на запрос 

науки и практики работы с людьми с нарушениями высших 

психических функций (речи и памяти, мышления и восприятия 

и т. д.). Первые идеи и экспериментальные разработки по про-

блемам нейропсихологии принадлежали Л. С. Выготскому, ко-

торый впервые поставил вопрос о локализации высших психи-

ческих функций в мозге. Ученый отметил, что значение от-

дельных участков коры головного мозга для формирования си-

стемы психических процессов неодинаково на разных возраст-

ных этапах [19]. 

При этом важен тезис о том, что у ребенка одна и та же 

функция будет иметь разную локализацию, так как психика 

и мозг в детском возрасте находятся в развитии. Эта и ряд дру-

гих психологических концепций послужили началом и основой 

для развития А. Р. Лурия и его учениками основных задач 

нейропсихологии как науки [19]. 

Нейропсихологические методы исследования представляют 

собой систему заданий (проб), которые взаимосвязаны между 

собой. Каждый тест, направленный на исследование одной ка-

кой-либо высшей психической функции, при его правильном 

использовании может показать состояние и других высших 

психических функций, системно связанных с исследуемой. По 

инициативе А. Р. Лурия в 70-е гг. ХХ века стали закладываться 

основы нейропсихологии детского возраста. Потребность в но-

вой ветви нейропсихологии определялась особенностями 

нарушений психических функций у детей при локальных пора-

жениях мозга. Согласно данным клинических наблюдений, для 

детей в раннем возрасте при поражении коры левого полуша-
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рия не характерны нарушения речевых функций как у взрос-

лых. Другие проявления нарушений высших психических 

функций при очаговых поражениях коры головного мозга за-

трагивают перцептивные процессы и речевое развитие. Причем 

у детей чаще, чем у взрослых, возникают речевые нарушения 

при поражении правого полушария мозга. В связи с этим 

настала необходимость специального изучения и описания 

«детских» нейропсихологических симптомов и синдромов, 

и специальной адаптации к детскому возрасту методов нейро-

психологического исследования и их дальнейшего усовершен-

ствования. 

Нейропсихология детского возраста изучает особенности 

формировании мозговой организации психических процессов 

в процессе детского развития. Анализ многочисленных иссле-

дований по нейропсихологии детского возраста позволяет вы-

делить основные направления в этой научной отрасли: изуче-

ние у детей на различных возрастных этапах локальных пора-

жений головного мозга, а также изучение симптомокомплекса 

нарушений в работе высших психических функций с различ-

ными отклонениями в развитии. Нейропсихология оказалась 

востребованной и педагогикой, и дефектологией. В этой связи 

наблюдается широкое развитие практической нейропсихологии. 

Нейропсихология детского возраста имеет широкое практиче-

ское значение, она востребована многими смежными дисци-

плинами [23]. 

Однако сегодня существует ряд проблем, возникающих при 

применении нейропсихологического подхода в смежных обла-

стях знания. Можно отметить недостаточную разработанность 

научного подхода к отклонениям в развитии психической дея-

тельности детей. Нейропсихологическая практика на современ-

ном этапе демонстрирует эмпирический подход к диагностике 

девиаций развития высших психических функций и их коррек-

ции. Также среди проблем можно отметить отсутствие соб-

ственного нейропсихологического инструментария для диагно-

стического обследования детей. Большинство применяемых ме-

тодов – модификация «луриевских» методов, разработанных 

для взрослых пациентов с локальными повреждениями мозга. 

Такой перенос не вполне корректен, может приводить к ошиб-
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кам в диагнозе старших дошкольников. Также в силу того, что 

интерес к нейронаукам в смежных отраслях возник сравни-

тельно недавно, велика востребованность науки и практики 

в компетентных специалистах, обладающих должным уровнем 

знаний и умений в проведении качественного анализа диагно-

стического материала. Тем не менее, данные проблемы не ума-

ляют значимость и эффективность применения методов нейро-

психологии в диагностической и коррекционной работе с деть-

ми с ТНР. 

На успешность коррекции нарушений речевого развития 

у детей с ТНР будет во многом влиять применение нейропсихо-

логических приемов и технологий, создающих своеобразную 

базу для дальнейшей работы логопеда. В своих исследованиях 

Т. Г. Визель неоднократно отмечает продуктивность нейропси-

хологического подхода в работе с детьми с общим недоразвити-

ем речи. Применение нейропсихологических технологий в ра-

боте с детьми старшего дошкольного возраста будет активизи-

ровать компенсаторные силы, и изменять психику ребенка 

«в сторону активизации поиска обходных путей выхода из без-

речия» [4, с. 102]. 

Сохранность связей между зонами мозга, обеспечивающими 

речевое развитие, является важнейшим условием полноценного 

развития речи. Психика ребенка старшего дошкольного возрас-

та с ТНР при корректном применении нейропсихологических 

технологий способна искать альтернативные варианты активи-

зации речевых зон мозга. Кроме того, применение нейропсихо-

логического подхода активизирует межполушарное взаимодей-

ствие у ребенка с ТНР и систематизирует работу обоих полу-

шарий мозга. Нейропсихологические технологии и приемы 

способствуют преодолению у детей с речевыми нарушениями 

интеллектуальных, поведенческих, двигательных расстройств, 

что будет способствовать повышению результативности даль-

нейшей логопедической работы. Таким образом, комплексное 

коррекционное воздействие на ребенка с ТНР необходимо осу-

ществлять с применением нейропсихологических технологий.  
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Использование игр и оборудования 

с элементами нейрокоррекции в работе с детьми 

старшего дошкольного возраста 

с ТНР 
 

 

Доска Бильгоу 

Цель: развитие межполушарного взаимодействия. 

«Траектория» 

Задачи: развивать общую и мелкую моторику, ориентировку 

в пространстве, произвольное внимание, глазодвигательную 

функцию. 

Оборудование: кинезиологические мячи малого размера, 

доска Бильгоу, доска обратной связи, карточки. 

Методика проведения: взрослый показывает карточку с тра-

екторией пути.  

Вариант 1: ребенок отбивает мяч по образцу карточки, по 

заданной траектории, называет цифры (фигуры).  

Вариант 2: отбивая мяч от доски ребенок проговаривает 

свой путь, например: одна клетка вправо, одна вверх, одна вле-

во, одна вниз и т. д. 

Варианты игры: двумя, правой, левой руками. 

«Повтори» 

Задачи: развивать общую и мелкую моторику, ориентировку 

в пространстве, произвольное внимание, глазодвигательную 

функцию. 

Оборудование: кинезиологический мяч, доска Бильгоу, дос-

ка обратной связи (напольная мишень), карточки. 

Методика проведения 

Вариант 1: ребенку показывают карточку с изображением 

последовательных фигур; ребенок стоя на доске отбивает мяч 

от доски обратной связи по образцу карточки, при этом назы-

вает не фигуры, а цифры, в которые попадает. 

Вариант 2: ребенку показывают карточку с изображением 

последовательных цифр; ребенок стоя на доске отбивает мяч от 

доски обратной связи по образцу карточки, при этом называет 

не цифры, а фигуры, в которые попадает.  
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Усложнение: повтор по памяти.  

Варианты игры: правой, левой, двумя руками. 

«Я знаю пять названий» (по темам недели) 

Оборудование: кинезиологический мяч, доска Бильгоу. 

Задачи: расширить кругозор, закрепить умение классифици-

ровать предметы по группам, развивать словарный запас, раз-

вивать внимание и наблюдательность. 

Методика проведения: ребенок отбивает мячик одной рукой 

от пола, стоя на доске Бильгоу (на манер ведения мяча в бас-

кетболе), соблюдая ритм ударов, называя пять названий (по те-

мам недели), произнося при одном ударе только одно слово. 

Если ребенок сбивается (не поймал мяч или задумался, то мяч 

переходит к следующему участнику). Например, «Я знаю пять 

названий овощей: картофель – раз, помидор – два…» и т. д. 

Сложность игры в том, что, проговаривая слова ребенок не 

должен останавливаться. 

Вариант 2 «Первый звук». 

Задачи: развивать словарный запас, внимание, фонемати-

ческое восприятие; формировать умение выделять заданный 

звук. 

Методика проведения: ребенку предлагают назвать пять слов 

на заданный звук. Например, «Я знаю пять слов на звук …». 

Сложность игры в том, что, проговаривая слова ребенок не 

должен останавливаться. 

Усложнение: на каждый удар, менять руки. 

Варианты игры: правой, левой, двумя руками. 

«Краски» 

Вариант 1 

Задачи: развивать слуховое, зрительное восприятие, зри-

тельно-моторную координацию, внимание, самоконтроль, вы-

полнять сложные перекрестные движения. 

Оборудование: доска Бильгоу, цветные дорожки (25 × 25 см), 

кинезиологический мяч. 

Методика проведения: ребенок отбивает мячом заданную 

последовательность цветов в случайном порядке, указанных на 

цветной дорожке по инструкции педагога (цветная дорожка 

стоит перед доской Бильгоу). Задание выполняется сначала 

правой, затем левой рукой. 
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Вариант 2 

Задачи: развивать слуховое, зрительное восприятие, фоне-

матическое восприятие, зрительно-моторную координацию, 

внимание, самоконтроль. 

Оборудование: доска Бильгоу, цветные коврики 25 × 25 см 

(красный, синий, зеленый), кинезиологический мяч. 

Методика проведения: ребенку зачитываются слова, первый 

звук каждого слова, это цвет полотна. Если ребенок слышит 

первый гласный звук, то попадает мячом в красный коврик, ес-

ли первый звук твердый согласный – в синий коврик, если мяг-

кий согласный – зеленый. Например: кот, сила, мыло, ананас, 

ромашка, морковь, акула, гора, зима и т. д.  

Задание выполняется сначала правой, затем левой и двумя 

руками. 

«Угадай-ка» 

Задачи: развивать логическое мышление, слуховое восприя-

тие, общую моторику, умение удерживать равновесие. 

Оборудование: доска Бильгоу, цветные стаканчики (крас-

ный, синий, черный, зеленый, желтый). 

Методика проведения: перед ребенком, рядом с доской ста-

вятся в ряд цветные стаканчики. 

Вариант 1 

Инструкция 

Угадай, какой цвет стаканчика я загадала. Это точно не 

первый стаканчик; это точно не последний; это точно не 

красный; это точно не зеленый. После каждого умозаключе-

ния, ребенок, стоя на доске и удерживая равновесие, приседа-

ет и убирает нужный стаканчик. Игра может проводится и по 

темам недели.  

Вариант 2 

«Овощи» 

Перед доской кладутся муляжи овощей: помидор, морковь, 

огурец, баклажан. 

Инструкция 

Угадай, какой овощ я загадала. Это точно не красный; не 

треугольной формы; не зеленый. После каждого умозаключе-

ния, ребенок, стоя на доске и удерживая равновесие, приседает 

и убирает нужный овощ. 
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Вариант 3 

«Мяч – маятник» 

Оборудование: доска Бильгоу, набор прямоугольных дере-

вянных брусочков, стойка с мишенями – целями, цветная план-

ка для отбивания, подвесной мячик – маятник на шнуре. 

Методика проведения: перед ребенком, на расстоянии ста-

вится напольная планка с брусочками – изображениями.  

Инструкция  

Угадай, что я загадала. Это точно не треугольник; это точно не 

квадрат и т. д. После каждого умозаключения, ребенок, стоя на 

доске и удерживая равновесие, мячом выбивает нужные брусочки. 

«Да – нет» 

Задачи: развивать слуховое восприятие, концентрацию вни-

мания, логическое мышление, внимание, межполушарное вза-

имодействие, самоконтроль. 

Оборудование: доска Бильгоу, цветная планка для отбива-

ния, подвесной мячик – маятник на шнуре. 

Методика проведения 

Вариант 1 

Педагог высказывает какое-либо суждение. Ребенок отбива-

ет мяч планкой. Если суждение верно, то ребенок отбивает 

планкой мяч – маятник правой стороной планки, выдвигая пра-

вую руку вперед, и говорит слово «Да!». Если суждение не 

верно, то отбивает левой, и произносит слово «Нет!». 

Вариант 2 

В качестве ответа нельзя использовать слова «да» и «нет». 

Данная игра проводится в конце недели, для закрепления прой-

денной темы недели. Например, тема «Фрукты»: фрукты растут 

на дереве; лимон кислый; яблоки квадратные; урожай фруктов 

мы собираем весной; ананас красный; в плоде абрикоса одна ко-

сточка; бананы растут на Севере; груша похожа на лампочку. 

Тема «Откуда пришел хлеб». Хлеб делают из пшеницы; хлеб 

выращивает хлебороб; выпекают хлеб на хлебозаводе; посуда для 

хлеба – кружка; выпекает хлеб тракторист; пшеница растет на по-

ле; на комбайне работает комбайнер; печет хлеб пекарь. 

«Звонок другу» 

Задачи: развивать зрительное восприятие, общую моторику, 

умение удерживать равновесие, самоконтроль. 
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Оборудование: доска Бильгоу, доска обратной связи, кине-

зиологический мяч, карточки с номером телефона. 

Методика проведения: педагог показывает карточку, на кото-

рой на кнопках телефона изображены числа от 1 до 9. Располо-

жение чисел, изображенных на карточке, не соответствует по-

рядку чисел, изображенных на доске обратной связи. Ребенок 

от доски с помощью мяча отбивает нужный набор цифр, прого-

варивая каждую цифру.  

Задание выполняется сначала правой, затем левой и двумя 

руками. 

«Кто знает – пусть дальше считает» 

Задачи: развивать зрительное восприятие, общую моторику, 

умение удерживать равновесие, концентрацию внимания, гла-

зодвигательную функцию, самоконтроль. 

Оборудование: доска Бильгоу, доска обратной связи, кине-

зиологический мяч. 

Методика проведения: педагог называет число, а ребенок 

начинает счет от того числа, которое назвал педагог (например: 

педагог говорит «Три», а ребенок продолжает счет: 4, 5, 6, 7, 8, 

9), отбивая каждое число от доски обратной связи. Игра прово-

дится в быстром темпе. При каждом ударе меняются руки. 

Аналогично игра проводится и с обратным счетом. 

«Не ошибись» 

Задачи: развивать зрительное, слуховое восприятие, общую 

моторику, умение удерживать равновесие, концентрацию вни-

мания, глазодвигательную функцию; закреплять умение опре-

делять предыдущее и последовательное число. 

Оборудование: доска Бильгоу, кинезиологический мяч, дос-

ка обратной связи. 

Методика проведения: педагог называет любое число в пре-

делах девяти и бросает мяч ребенку. Ребенок отбивает мяч от 

доски обратной связи и называет число на один больше (мень-

ше). Называя число на единицу больше (меньше), ребенок 

находит его на доске обратной связи, бросая мяч в цель. При 

каждом ударе меняются руки. 

«Соседи» 

Задачи: закрепить знания о последовательности цифрового 

ряда, развивать зрительное восприятие, общую моторику, уме-
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ние удерживать равновесие, концентрацию внимания, глазодви-

гательную функцию. 

Оборудование: доска Бильгоу, кинезиологический мяч, дос-

ка обратной связи, карточки – домики. 

Методика проведения: педагог показывает карточку, ребе-

нок отбивает мячом от доски нужную цифру. Игра проводится 

в быстром темпе, при каждом ударе меняются руки. 

«Найди и покажи» 

Задачи: развивать зрительное, слуховое восприятие, общую 

моторику, умение удерживать равновесие, концентрацию вни-

мания, глазодвигательную функцию, межполушарное взаимо-

действие, самоконтроль. 

Оборудование: доска Бильгоу, кинезиологический мяч, дос-

ка обратной связи. 

Методика проведения: педагог называет любую цифру от 

1 до 5. Ребенок правой рукой отбивает мячом от доски обрат-

ной связи – цифру, которую назвал педагог, а второй рукой по-

казывает это же количество на пальцах.  

«Сделай по образцу» 

Задачи: развивать зрительное восприятие, общую моторику, 

умение удерживать равновесие, концентрацию внимания, гла-

зодвигательную функцию. 

Оборудование: доска Бильгоу, кинезиологический мяч, 

карточки. 

Методика проведения: педагог показывает карточку. Ребе-

нок отбивает мячом от пола. Карточку прослеживает сверху 

вниз. Если на карточке один предмет, то ребенок отбивает мяч 

от пола один раз, а второй рукой показывает один палец. Если 

количество предметов три, то ребенок отбивает мяч три раза, 

а второй рукой показывает количество на пальцах. 
 

 

Нейроскакалка 

Во время прыжков на нейроскакалке происходит разнопла-

новая работа ног, так как одна нога совершает вращательное 

движение по кругу, а другая выбрасывается вперед и должна 

совершать прыжки. В результате прыжков на нейроскакалке 

развиваются вестибулярный аппарат, координация движений, 
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ловкость, концентрация внимания, выносливость, а если ее 

правильно использовать, то можно и развить межполушарное 

взаимодействие головного мозга.  

Чтобы развить оба полушария головного мозга и их взаимо-

действие, используя нейроскакалку, необходимо в то время, ко-

гда ребенок прыгает на скакалке просить его выполнять допол-

нительные задания: ловить мяч, проговаривать слова (словосо-

четания, предложения, скороговорки и чистоговорки, читать 

стихи) выполнять различные действия руками.  

Таким образом, нейроскакалка развивает способность удер-

живать в голове план речевого высказывания, синхронизацию 

выполняемых движений, и выполнять их одновременно и со-

гласованно в общем ритме.  

На первом этапе использования нейроскакалки необходимо 

научить ребенка прыгать через скакалку на правой и левой но-

ге. После того, когда ребенок научится прыгать, добавляем раз-

личные дополнительные виды деятельности. 

Игра «Сигнальщик» 

Цель: развивать умение выполнять несколько действий од-

новременно, развивать ловкость, слуховое восприятие, концен-

трацию внимания, развивать межполушарные связи, развивать 

положительные эмоции. 

Ход игры 

Ребенок прыгает на скакалке. Педагог предлагает выполнить 

различные движения руками. Команды: «Руки вверх»; «Хлопок 

руками впереди»; «Хлопок руками сзади»; «Руки в стороны»; 

«Руки вперед»; «Хлопок над головой» и т. п. Словесную ин-

струкцию сначала произносят в медленном темпе, а дальше 

с постепенным ускорением.  

Игра «Прыгай, не зевай, слова повторяй» 

Цель: автоматизация (дифференциация) поставленных зву-

ков в слогах (словах); развивать умение выполнять несколько 

действий одновременно, развивать ловкость, слуховое воспри-

ятие, концентрацию внимания, развивать межполушарные свя-

зи, развивать положительные эмоции. 

Ход игры 

Ребенок прыгает на скакалке. Педагог предлагает правильно 

повторять за ним слоги (пары слогов, слоговые ряды из трех че-
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тырех слогов, слова или пары слов), со звуками, которые в дан-

ный момент в автоматизации или на этапе дифференциации.  

Игра «Прыгай, не зевай, картинки называй» 

Цель: автоматизация (дифференциация) поставленных зву-

ков в словах; развивать умение выполнять несколько действий 

одновременно, развивать ловкость, слуховое восприятие, кон-

центрацию внимания, развивать межполушарные связи, разви-

вать положительные эмоции. 

Ход игры 

На полу разложить предметные картинки с автоматизируе-

мым звуком или с дифференцируемыми звуками. Ребенок пры-

гает на скакалке, вращаясь по кругу, и называет изображения 

на картинках. Данную игру можно проводить на автоматиза-

цию звуков и дифференциацию звуков в чистоговорках, пред-

ложениях, связной речи. Предварительно с ребенком необхо-

димо рассмотреть «чистоговорки в картинках», «предложения 

в картинках», проговорить, а затем отработанные картинки 

разложить на полу и провести игру «Прыгай, не зевай, картин-

ки называй».  
 

 

Многофункциональная игра «Мышиные норки» 

Цель работы педагогов в логопедической группе разносто-

роннее развитие детей. Мы уверены, что реализовать эту цель 

возможно только тогда, когда одновременно задействованы 

и высшие психические функции (внимание, мышление), и речь, 

и руки воспитанников. Очень важно подобрать для этого пра-

вильный игровой материал, который бы увлек детей, заинтере-

совал их, пробуждал интерес и желание играть. 

Цель игры: всестороннее развитие детей дошкольного возраста. 

Задачи 

Коррекционно-образовательные 

Познавательное и речевое развитие: 

– стимулировать речевую активность ребенка; 

– формировать слуховой и зрительный гнозис; 

– совершенствовать умение узнавать и различать плоские 

геометрические фигуры (круг, овал, трапеция, пятиугольник, 

ромб); 



25 

 

– учить понимать и обозначать в речи положение одного 

предмета по отношению к другому и использовать понятия: 

«вверху», «внизу», «слева», «справа», «выше», «ниже», «ле-

вее», «правее», «между»; 

– упражнять в решении задач; при решении задач учить поль-

зоваться математическими действиями на сложение и вычитание; 

– развивать умение различать цвета по насыщенности; учить 

называть цвета и их оттенки;  

– уточнить и активизировать в словаре дошкольника номи-

нативную лексику, слова обозначающие признаки; 

– упражнять в практическом усвоении морфологической 

(изменение слов по родам, числам) и синтаксической системы 

родного языка (согласование слов в словосочетаниях, построе-

ние предложений с предложно-падежными конструкциями);  

– развивать произносительную сторону речи; 

– развивать навыки звукового анализа и синтеза; 

– обучение навыкам чтения. 

Коррекционно-развивающие: 

– развивать слуховое внимание, зрительное внимание, вос-

приятие, внимание, мышление; 

– развивать глазомер; 

– учить понимать принцип балансировки и пространствен-

ных отношений;  

– развивать координацию движения рук; 

– развивать навыки скоординированных действий участни-

ков, терпение; 

– работа по профилактике дисграфии и дислексии. 

Коррекционно-воспитательные: 

– формировать мотивацию к обучению; 

– учить играть дружно и сообща; 

– воспитывать бережное отношение к дидактическим посо-

биям. 

В данное пособие входит: 

– деревянный мольберт с вырезанными в нем отверстиями 

разной формы и липучками с тыльной стороны; 

– 2 шнура, прикрепленных к мольберту и соединенных меж-

ду собой деревянной подставкой в форме треугольника с за-

кругленными краями; 
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– шарики разных диаметров и цветов; 

– ткань размером 35 × 37 см; 

– картотека игр; 

– предметные картинки, карточки с буквами и слогами, 

цифры с липучками; 

– схемы лабиринтов; 

– задачи на сложение и вычитание. 

Игра «Мышиная ловушка» 

Задачи игры:  

– развивать координацию движения рук;  

– учить понимать принцип балансировки и пространствен-

ных отношений; 

– развивать зрительное внимание, мышление. 

Ход игры 

Игрок кладет фишку или шарик на тонкую подставку, удер-

живаемую двумя шнурами, проходящими через петли с левой 

и правой сторон доски. К каждому шнуру прикреплен шар, за 

эти шары игрок держит подставку и управляет ею. Игрок дол-

жен доставить от старта к финишу фишку (шарик), уложенную 

на подставку. Игроку необходимо лавировать между отверстия-

ми и провести подставку с фишкой (шариком) от нижнего края 

доски к верхнему (или наоборот), не уронив шарик в «мышиную 

норку». Если фишка при прохождении падает в «мышиную нор-

ку», а игрок не доставил фишку (шарик) до края доски, игра 

проиграна и заканчивается. Игра начинается с самого начала.  

Игра «Мы вместе» 

Задачи игры:  

– развивать координацию движения рук;  

– учить понимать принцип балансировки и пространствен-

ных отношений; 

– развивать зрительное внимание, мышление; 

– развивать скоординированные действия участников, уме-

ние договариваться.  

Ход игры 

Предложить двум детям расположиться по обе стороны доски. 

Каждый держит в руке один шар для управления. Затем анало-

гично игре «Мышиная ловушка» игроки должны доставить от 

старта к финишу фишку, уложенную на подставку. Игрокам необ-
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ходимо лавировать между отверстиями и провести подставку 

с фишкой (шариком) от нижнего края доски к верхнему (или 

наоборот), не уронив шарик в «мышиную норку». Этот вариант 

игры требует скоординированных действий обоих участников 

и умение понимать друг друга. Если фишка при прохождении па-

дает в «мышиную норку», а игроки не доставили фишку (шарик) 

до края доски, игра проиграна и заканчивается.  

Игра «Вспомни пароль» 

Задачи игры:  

– стимулировать речевую активность детей; 

– совершенствовать умение узнавать и различать плоские гео-

метрические фигуры (круг, овал, трапеция, пятиугольник, ромб); 

– учить понимать и обозначать в речи положение одного 

предмета по отношению к другому и использовать понятия: 

«вверху», «внизу», «слева», «справа»; 

– развивать координацию движения рук;  

– учить понимать принцип балансировки и пространствен-

ных отношений; 

– развивать зрительное внимание, мышление. 

Ход игры 

Аналогично игре «Мышиная ловушка» игрок должен доста-

вить от старта к финишу фишку, уложенную на подставку. Игроку 

необходимо лавировать между отверстиями и провести подставку 

с фишкой (шариком) от нижнего края доски к верхнему (или 

наоборот), не уронив шарик в «мышиную норку». При прохожде-

нии подставки с шариком мимо каждой прорези, предложить ре-

бенку назвать фигуру (форму прорези). Определить, как она рас-

положена по отношению к подставке с шариком. Если играет ко-

манда, один ребенок проводит шарик по лабиринту, а его помощ-

ник называет фигуры. Если фишка, при прохождении, падает 

в «мышиную норку», а игрок не доставил фишку до края доски, 

игра проиграна и заканчивается. Игра начинается с самого начала.  

Игра «Пойми меня» 

Задачи игры:  

– стимулировать речевую активность детей; 

– учить понимать и обозначать в речи положение одного 

предмета по отношению к другому и использовать понятия: 

«выше», «ниже», «левее», «правее»; 



28 

 

– развивать координацию движения рук;  

– учить понимать принцип балансировки и пространствен-

ных отношений; 

– развивать зрительное внимание, слуховое восприятие, 

мышление. 

Ход игры 

Аналогично игре «Мышиная ловушка» игроки должны доста-

вить от старта к финишу фишку, уложенную на подставку. Но 

в отличие от предыдущей игры, игроку, который будет управлять 

подставкой, завязывают глаза. Его напарник находится рядом 

и управляет действиями своего товарища с помощью команд: 

«вверх», «левее», «правее» и т. д. Игроку с завязанными глазами 

необходимо выполнять команды напарника, лавируя между отвер-

стиями, провести подставку с фишкой (шариком) от нижнего края 

доски к верхнему (или наоборот), не уронив шарик в «мышиную 

норку». Если фишка при прохождении падает в «мышиную нор-

ку», а игрок не доставил фишку (шарик) до края доски, игра про-

играна и заканчивается. Игра начинается с самого начала. 

Игра «Назови признак» 

Задачи игры: 

– стимулировать речевую активность детей; 

– совершенствовать умение узнавать и различать плоские гео-

метрические фигуры (круг, овал, трапеция, пятиугольник, ромб); 

– развивать умение различать цвета по насыщенности; учить 

называть; 

– учить понимать и обозначать в речи положение одного 

предмета по отношению к другому и использовать понятия: 

«вверху», «внизу», «слева», «справа»; 

– уточнить и активизировать в словаре дошкольника номи-

нативную лексику, слова обозначающие признаки; 

– упражнять в практическом усвоении морфологической 

(изменение слов по родам, числам) и синтаксической системы 

родного языка (согласование слов в словосочетаниях и пред-

ложениях, построении предложений с предложно-падежными 

конструкциями); 

– развивать координацию движения рук; 

– учить понимать принцип балансировки и пространствен-

ных отношений; 
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– развивать зрительное внимание, мышление. 

Ход игры 

Вариант 1: в данной игре с тыльной стороны мольберта на 

липучки приклеиваются карточки с основными цветами и их 

оттенками. Аналогично игре «Вспомни пароль» игрок должен 

доставить от старта к финишу фишку, уложенную на подстав-

ку. При прохождении подставки с шариком мимо каждой про-

рези, предложить ребенку назвать фигуру (форму прорези) и ее 

цвет, согласовывая слова (по родам и числам). 

Вариант 2: дополнительно можно предложить ребенку опре-

делить, как она расположена по отношению к подставке с ша-

риком.  

Вариант 3: в игре использовать предметные картинки, где 

ребенок в соответствии с геометрической формой составляет 

словосочетания по типу: круглое яблоко, звездное небо, оваль-

ный огурец и т. д. 

Вариант 4: в игре ребенок определяет положение одного 

предмета по отношению к другому и использует понятия: «сле-

ва», «справа», «между». В соответствии с определенным поня-

тием строит фразы: «Я прохожу между шариком и девочкой», 

или «Справа от меня шарик, а слева девочка». 

Вариант 5: в игре можно использовать предметные картинки 

для автоматизации поставленных звуков. Ребенок определяет 

положение одного предмета по отношению к другому, исполь-

зует понятия: «слева», «справа», «между», правильно произно-

сит автоматизируемый звук. «Я прохожу между рыбой и ра-

ком», или «Справа от меня рыба, а слева рак», или «В круге 

рыба, в ромбе рак, в звезде робот и т. д.». 

Если фишка при прохождении падает в «мышиную норку», 

а игрок не доставил фишку (шарик) до края доски, игра проиг-

рана и заканчивается. Игра начинается с самого начала. Если 

играет команда – один ребенок проводит шарик по лабиринту, 

а его помощник выполняет речевое задание. 

Игра «Маршруты» 

Задачи игры:  

– стимулировать речевую активность детей; 

– совершенствовать умение узнавать и различать плоские гео-

метрические фигуры (круг, овал, трапеция, пятиугольник, ромб); 
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– учить понимать и обозначать в речи положение одного 

предмета по отношению к другому и использовать понятия: 

«вверху», «внизу», «слева», «справа»; 

– уточнить и активизировать в словаре дошкольника номи-

нативную лексику, слова обозначающие признаки; 

– упражнять в практическом усвоении морфологической 

(изменение слов по родам, числам) и синтаксической системы 

родного языка (согласование слов в словосочетаниях и пред-

ложениях, построении предложений с предложно-падежными 

конструкциями);  

– развивать координацию движения рук;  

– учить понимать принцип балансировки и пространствен-

ных отношений; 

– развивать зрительное внимание, мышление. 

Ход игры 

В отличие от произвольного прохождения между отверстия-

ми, в этой игре ребенку предлагается пройти по заданному 

маршруту, добавляя различные задания из других вариантов игр. 

Игра «Составь слова» 

Задачи игры:  

– формировать навыки звукобуквенного анализа и синтеза, 

чтения двусложных и трехсложных слов; 

– развивать координацию движения рук;  

– учить понимать принцип балансировки и пространствен-

ных отношений; 

– развивать зрительное внимание, мышление; 

– профилактика дислексии. 

Ход игры «Эти слоги – вот беда! Разбежались кто куда» 

Предложить ребенку собрать рассыпанные слова, проходя 

между «мышиными норками». Соединить слоги в слова. Игрок 

должен найти все рассыпанные слова, лавируя между отвер-

стиями и провести подставку с фишкой (шариком) от нижнего 

края доски к верхнему (или наоборот), не уронив шарик 

в «мышиную норку». Если ребенок прошел от нижнего края 

к верхнему (или наоборот) и не собрал все слова, игра проигра-

на. Если фишка при прохождении падает в «мышиную норку», 

а игрок не доставил фишку (шарик) до края доски, игра проиг-

рана и заканчивается. Игра начинается с самого начала. Выиг-
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рывает участник, который собрал все слова и не уронил фишку 

в отверстие. 

Игра «Составь слова» 

Задачи игры:  

– закрепить графический образ букв; 

– учить понимать и обозначать в речи положение одного 

предмета по отношению к другому и использовать понятия: 

«слева», «справа»; 

– развивать координацию движения рук;  

– учить понимать принцип балансировки и пространствен-

ных отношений; 

– развивать зрительное внимание, мышление; 

– профилактика дисграфии. 

Ход игры 

В «мышиных норках» закрепить изучаемые буквы, буквы с ко-

торыми они могут смешивать при чтении и письме. Предложить 

ребенку пройти от нижнего края к верхнему, собрать все заданные 

буквы, которые должны находиться справа или слева (заранее об-

говорить) от подставки с шариком. Игрок должен найти все задан-

ные буквы, лавируя между отверстиями, провести подставку 

с фишкой (шариком) от нижнего края доски к верхнему (и наобо-

рот), не уронив шарик в «мышиную норку». Если ребенок прошел 

от нижнего края к верхнему (или наоборот) и не собрал все буквы, 

игра проиграна. Если фишка при прохождении падает в «мыши-

ную норку», а игрок не доставил фишку до края доски, игра про-

играна и заканчивается. Игра начинается с самого начала. Выиг-

рывает участник, который собрал все буквы и не уронил фишку 

в отверстие. Аналогично можно проводить игру с цифрами. 

Игра «Шифровальщики» 

Задачи игры:  

– формировать навыки звукового анализа и синтеза; 

– развивать координацию движения рук;  

– учить понимать принцип балансировки и пространствен-

ных отношений; 

– развивать зрительное внимание, мышление; 

Ход игры 

Вариант 1: в «мышиных норках» закрепить предметные кар-

тинки так, чтобы из первых звуков могло получиться слово. 
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Предложить ребенку пройти от нижнего края к верхнему выде-

ляя первый звук в названиях картинок, которые должны нахо-

диться справа или слева (заранее обговорить) от подставки 

с шариком, постепенно складывая из этих звуков слово. Игрок, 

должен, лавируя между отверстиями, провести подставку с ша-

риком от нижнего края доски к верхнему (или наоборот), не 

уронив шарик в «мышиную норку» и расшифровать слово. Ес-

ли ребенок прошел от нижнего края к верхнему (или наоборот) 

и не расшифровал слово, игра проиграна. Если фишка при про-

хождении падает в «мышиную норку», а игрок не доставил 

фишку (шарик) до края доски, игра проиграна и заканчивается. 

Игра начинается с самого начала. Выигрывает участник, кото-

рый расшифровал слово и не уронил фишку в отверстие. 

Вариант 2: предложить ребенку выделить гласный звук 

в слове (односложные слова), согласный звук в начале или 

в конце слова; найти графическое изображение данного звука 

довести подставку с шариком до необходимого отверстия 

и скинуть в него шарик. 
 

 

Игра «Цветные ладошки» 

Последнее время отставание детей в речевом развитии про-

грессирует, что заставляет педагогов задумываться над новыми 

методами занятий с дошкольниками. Дошкольникам с ограничен-

ными возможностями здоровья (ОВЗ) в освоении действительно-

сти помогают все виды восприятия: тактильное, зрительное, слу-

ховое. Работают они в тесной связке, «считывая» необходимую 

в данный момент информацию присущим им способом. 

Как известно, тактильное восприятие – это познание (обсле-

дование, распознавание) объектов при непосредственном каса-

нии. В результате чего у детей складываются первые впечатле-

ния о форме, величине предметов, качествах и свойствах ис-

пользуемых материалов. С помощью зрительного восприятия 

ребенок воспринимает окружающие его предметы на основе 

сенсорной информации. 

Ученые, исследуя деятельность головного мозга у детей, 

психическое и речевое развитие ребенка, обнаружили законо-

мерность: чем лучше у ребенка развиты тонкие движения паль-
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цев рук, тем лучше развиты мозг и речь. Развитие мелкой мо-

торики (гибкости и точности движений пальцев рук) и тактиль-

ной чувствительности – мощный стимул развития у детей вос-

приятия, внимания, памяти, мышления и речи. Пальцы, ладо-

шки ребенка – едва ли не главные органы, приводящие 

в движение механизм мыслительной деятельности детей. Иначе 

говоря, чем более подвижные, «послушные» пальчики у ребен-

ка, тем легче ему учиться говорить. 

Для осуществления двигательного акта необходимо наличие 

двух составных компонентов: его кинестетической основы, 

обеспечивающей дифференцированный состав сложных дви-

жений, и его кинетической структуры, лежащей в основе обра-

зования плавных, протекающих во времени двигательных 

навыков (А. Р. Лурия), где кинетическая программа обеспечи-

вается участием своего мозгового механизма, отличного от ме-

ханизма создания кинетической схемы произвольного движе-

ния. Систематические упражнения, тренирующие движения 

пальцев рук, с одновременным речевым актом является мощ-

ным средством повышения работоспособности коры головного 

мозга и межполушарного взаимодействия. Таким образом, ло-

гопедическую работу по устранению нарушений звукопроиз-

ношения необходимо выстраивать на основе выработки пра-

вильных артикуляционных укладов путем использования всех 

компенсаторных возможностей организма (зрительного и слу-

хового восприятий, тактильных и кинестетических ощущений).  

Развивающая игра «Сенсорные ладошки» 

Цель игры: развитие сенсорного развития и речи у детей 

дошкольного возраста. 

Задачи 

Коррекционно-образовательные 

Познавательное и речевое развитие: 

– стимулировать речевую активность ребенка; 

– формировать зрительное восприятие; 

– развивать умение узнавать, различать и соотносить цвета 

(красный, синий, зеленый, желтый, оранжевый); 

– уточнить и активизировать в словаре дошкольника номи-

нативную лексику, слова обозначающие признаки, свойства 

и качества предметов; 
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– упражнять в практическом усвоении синтаксической си-

стемы родного языка (согласование слов в словосочетаниях);  

– развивать произносительную сторону речи.  

Коррекционно-развивающие: 

– развивать зрительное внимание, восприятие, внимание, 

мышление; 

– развитие тактильной чувствительности кожного покрова 

ладоней и подушечек пальцев ребенка; 

– развитие тонкой пальцевой моторики; 

– развитие пространственных представлений и ориентиров-

ку в собственном теле (правая рука, левая рука); 

– развитие умения действовать по образцу, по заданному 

условию. 

Коррекционно-воспитательные: 

– формировать мотивацию к обучению; 

– воспитывать бережное отношение к дидактическим посо-

биям. 

В данное пособие входит: три пары деревянных ладошек 

с нанесением в области подушечек пальцев цветовых символов 

(красный, синий, зеленый, желтый, оранжевый), в области ла-

дошек материалов разной структуры (гладкий – кожа, шерша-

вый – наждачная бумага, пушистый – мех, мягкий – фетр, реб-

ристый – ребристые деревянные палочки, колючий – круг 

пластмассового колючего коврика); мешочек для хранения; 

набор карточек для работы. 

На первом этапе использования данного пособия начинается 

работа по развитию сенсорного развития детей (необходимо 

закрепить с детьми знание цветов: красный, синий, зеленый, 

желтый, оранжевый) и тактильного восприятия (ознакомление 

с материалами разной структуры (гладкий, шершавый, пуши-

стый, мягкий, ребристый, колючий). 

Игры для развития тактильного восприятия (первый этап). 

Игра «Скажи, какой? Какая?» 

Цель: развивать тактильные ощущения от прикосновения 

к различной поверхности; учить обследовать материал на ла-

дошке подушечками пальцев и всей ладошкой; обогащать сло-

варный запас качественными прилагательными; развивать вни-

мание, способность работать не спеша, сосредоточенно. 
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Ход игры 

Предложить ребенку рассмотреть и ощупать ладошки. Оха-

рактеризовать их свойства (мягкая, пушистая, шершавая, колю-

чая и т. д.). Если ребенок затрудняется, педагог уточняет свой-

ства. Предложить ребенку закрыть глаза. Перемешать 

и перевернуть ладошки материалами вниз. Ребенку предлагает-

ся открыть глаза и, не переворачивая ладошку, попытаться 

определить на ощупь свойство материала на ладошке. Игру 

можно начинать проводить сначала с 2–3 ладошками, посте-

пенно увеличивая количество. 

Игра «Чудесный мешочек» 

Цель: развивать тактильные ощущения от прикосновения 

к различной поверхности; учить обследовать материал на ла-

дошке подушечками пальцев; обогащать словарный запас каче-

ственными прилагательными; развивать внимание, способность 

работать не спеша, сосредоточенно. 

Ход игры 

Вариант 1: ладошки складываются в непрозрачный мешочек. 

Ребенку предлагается залезть рукой в него ощупать найденную 

им ладошку и описать (назвать свойство). Дальше ребенок до-

стает ладошку и проверяет правильность ощущений. Можно 

предложить ребенку назвать те предметы, которые он знает из 

такого материала и такой фактуры.  

Вариант 2: можно изначально предложить ребенку достать 

из мешочка ладошку с определенным свойством материала.  

Вариант 3: можно показать или назвать ребенку предмет. 

Предложить найти в мешочке ладошку с подходящими свой-

ствами. Ребенок, используя воображение, находит и достает 

подходящую ладошку. Объясняет свой выбор. 

Игра «Подбери картинку» 

Цель: автоматизация поставленного звука в словах, обога-

щать номинативную лексику, учить согласовывать прилагатель-

ные с существительными в роде, числе и падеже, развивать так-

тильные ощущения, учить детей анализировать, сравнивать 

и логически согласовывать ладошку и картинку; развивать вни-

мание, воображение; поддерживать интерес к действиям 

с ладошками; учить детей анализировать, сравнивать, логиче-

ски согласовывать ладошку и картинку. 
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Ход игры 

По количеству и свойствам (материал) выбранных ладошек 

подобрать картинки с автоматизируемым звуком. Предложить 

ребенку, ощупывая ладошку и смотря на предметные картинки, 

используя воображение и фантазию, подобрать подходящую 

картинку и положить рядом с соответствующей ладошкой, со-

гласовать существительное с прилагательным. Можно начинать 

данную игру с двух ладошек с противоположным значением. 

В данном случае, можно отработать правильное использование 

противительного союза «а».  

Среди психофизиологов сложилось мнение, что организация 

речевой деятельности осуществляется при постоянном взаимо-

действии полушарий (Брагина, Доброхотова, 1988). Поэтому на 

втором этапе вводятся игры на развитие межполушарного вза-

имодействия (речь – движение). Перед каждым проведением 

игр, где ставится цель развития произносительных навыков 

у детей, а знание цветов, свойств и качеств предметов ставится 

как задача на закрепление, педагог предлагает либо достать из 

мешочка любые две ладошки, либо предлагает достать из ме-

шочка две ладошки с определенным качеством материала.  

Игра «Играем – поем» 

Цель: закрепить правильное произношение гласных звуков; 

развивать длительный плавный выдох и тембр голоса, зритель-

ное восприятие и кинетическую основу движений пальцев рук, 

межполушарное взаимодействие головного мозга; развивать 

память, внимание, мышление. 

Ход игры 

Предложить ребенку сделать глубокий вдох и на выдохе по 

заданному алгоритму (цветовая схема) пропеть гласный звук 

(два гласных звука) с одновременным выполнением движений 

пальцами руки (или пальцами обеих рук), имитируя игру на пи-

анино (касание пальчиками цветовых символов на пальчиках 

деревянной ладошки). Ребенок должен соотнести последова-

тельность цветных кружков на карточке и цветных кружков на 

пальчиках ладошки.  

Игра «Звуки подружились» 

Цель: закрепить правильное произношение поставленных зву-

ков в слогах; развивать зрительное восприятие и кинетическую 
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основу движений пальцев рук, межполушарное взаимодействие 

головного мозга; развивать память, внимание, мышление. 

Ход игры 

Предложить ребенку по заданному алгоритму (цветовая схема) 

произнести слог с автоматизируемым звуком, чередовать два сло-

га или произнести согласный звук с гласными звуками [а], [о], [у], 

[э], [ы] с одновременным выполнением движений пальцами од-

ной руки, затем пальцами другой руки и затем пальцами обеих 

рук, имитируя игру на пианино (касание пальчиками цветовых 

символов на пальчиках деревянной ладошки). Ребенок должен 

соотнести последовательность цветных кружков на карточке 

и цветных кружков на пальчиках ладошки.  

Игра «Назови, не ошибись» 

Цель: закрепить правильное произношение поставленных зву-

ков в словах; развивать зрительное восприятие и кинетическую 

основу движений пальцев рук, межполушарное взаимодействие 

головного мозга; развивать память, внимание, мышление. 

Ход игры 

Предложить ребенку по заданному алгоритму (цветовая 

схема под картинкой) произнести слова с автоматизируемым 

звуком, с одновременным выполнением движений пальцами 

одной руки, затем пальцами другой руки и затем пальцами 

обеих рук, имитируя игру на пианино (касание пальчиками 

цветовых символов на пальчиках деревянной ладошки). Ребе-

нок должен соотнести последовательность цветных кружков на 

карточке и цветных кружков на пальчиках ладошки.  

Игра «Чья тень? Чей силуэт?» 

Цель: закрепить правильное произношение поставленных зву-

ков в словах, в словосочетаниях; развивать навыки словоизмене-

ния существительных (родительный падеж существительных 

единственного числа), согласование существительного с суще-

ствительным; развивать зрительное восприятие и кинетическую 

основу движений пальцев рук, межполушарное взаимодействие 

головного мозга; развивать память, внимание, мышление. 

Ход игры 

Предложить ребенку распознать тень (силуэт) изображенного 

предмета и по заданному алгоритму (цветовая схема под картин-

кой) произнести слова с автоматизируемым звуком в словосоче-
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таниях «тень ….», с одновременным выполнением движений 

пальцами одной руки, затем пальцами другой руки, затем паль-

цами обеих рук, имитируя игру на пианино (касание пальчиками 

цветовых символов на пальчиках деревянной ладошки). Ребенок 

должен соотнести последовательность цветных кружков на кар-

точке и цветных кружков на пальчиках ладошки.  

Игра «Бывает, не бывает?»  

Для данной игры лучше использовать карточки с изображе-

ниями теней и силуэтов. 

Цель: закрепить правильное произношение поставленных 

звуков в словосочетаниях; развивать навык согласования суще-

ствительного с прилагательными; развивать зрительное вос-

приятие и кинетическую основу движений пальцев рук, межпо-

лушарное взаимодействие головного мозга; развивать память, 

внимание, мышление.  

Ход игры 

Предложить ребенку распознать тень (силуэт) изображенно-

го предмета и по заданному алгоритму (цветовая схема под 

картинкой) произнести слова с автоматизируемым звуком 

в словосочетаниях «красный …», «желтый …» (цвет предмета 

в соответствии с цветным символом под картинкой), с одно-

временным выполнением движений пальцами одной руки, за-

тем пальцами другой руки, затем пальцами обеих рук, имити-

руя игру на пианино (касание пальчиками цветовых символов 

на пальчиках деревянной ладошки). Ребенок должен соотнести 

последовательность цветных кружков на карточке и цветных 

кружков на пальчиках ладошки. После проговаривания всех 

словосочетаний ребенком, педагог предлагает вспомнить соот-

ветствует ли цвет, с которым ребенок произнес слово, действи-

тельному цвету предмета. Если нет, то сказать, каким цветом 

может быть данный предмет.  

Игра «Бывает, не бывает?» 

Для данной игры лучше использовать карточки с изображе-

ниями теней и силуэтов. 

Цель: закрепить правильное произношение поставленных 

звуков в словосочетаниях; развивать навык согласования суще-

ствительного с прилагательными; обогатить речь словами-

антонимами; развивать зрительное восприятие и кинетическую 
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основу движений пальцев рук, межполушарное взаимодействие 

головного мозга; развивать память, внимание, мышление.  

Ход игры 

Предложить ребенку распознать тень (силуэт) изображенно-

го предмета и по заданному алгоритму (цветовая схема под 

картинкой) произнести слова с автоматизируемым звуком 

в словосочетаниях «гладкий …», «колючий …» (качество 

предмета в соответствии с поверхностью материала в центре 

ладошки), с одновременным выполнением движений пальцами 

одной руки, затем пальцами другой руки, затем пальцами обеих 

рук, имитируя игру на пианино (касание пальчиками цветовых 

символов на пальчиках деревянной ладошки). Ребенок должен 

соотнести последовательность цветных кружков на карточке 

и цветных кружков на пальчиках ладошки и качества поверх-

ности материала на поверхности ладошки. После проговарива-

ния всех словосочетаний ребенком, педагог предлагает вспом-

нить соответствует ли качественная характеристика предмета, 

с которым ребенок произнес слово, действительной качествен-

ной характеристике предмета. Если нет, то сказать, каким мо-

жет быть данный предмет.  

Игра «Назови пару, не ошибись» (игра на усложнение) 

Цель: закрепить правильное произношение поставленных зву-

ков в словах; развивать зрительное восприятие и кинетическую 

основу движений пальцев рук, межполушарное взаимодействие 

головного мозга; развивать память, внимание, мышление. 

Ход игры 

Предложить ребенку по заданному алгоритму (цветовая 

схема под картинкой) произнести слова с автоматизируемым 

звуком парами (на цветовой схеме под картинками два кружка; 

маленький кружок слева от большого кружка – слово с соот-

ветствующим цветом произносится первым, маленький кружок 

справа от большого кружка – слово с соответствующим цветом 

произносится вторым) с одновременным выполнением движе-

ний пальцами одной руки, затем пальцами другой руки, затем 

пальцами обеих рук, имитируя игру на пианино (касание паль-

чиками цветовых символов на пальчиках деревянной ладошки). 

Ребенок должен соотнести последовательность цветных круж-

ков на карточке и цветных кружков на пальчиках ладошки.  
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Таблицы Шульте 

Таблицы Шульте первоначально были разработаны как пси-

ходиагностическая проба для исследования свойств внимания 

немецким психиатром и психотерапевтом Вальтером Шульте. 

Позже появились модификации таблиц: таблицы Шульте-

Платонова (с арабо-римскими цифрами) и двухцветные табли-

цы Шульте-Горбова (цифры, фон клеток и их сочетание). 

В дальнейшем, данные таблицы со случайно расположенными 

объектами, стали использовать для улучшения переферическо-

го зрительного восприятия, развития внимания и воли.  

Используя одновременную работу правой и левой руки, при 

работе с данными таблицами, можно тренировать межполу-

шарное взаимодействие. Приближенно используя метод созда-

ния данных таблиц и адаптируя их к возрастным особенностям 

развития дошкольников и особенностям развития детей с ОВЗ, 

задачам, которые необходимо решить на определенном этапе, 

можно составлять таблицы по лексическим темам, по обуче-

нию грамоте и для формирования элементарных математиче-

ских представлений.  

Таким образом, используя данные таблицы в работе с до-

школьниками, можно решать следующие задачи: развивать кон-

центрацию внимания и переключаемость; переферическое зри-

тельное восприятие; межполушарное взаимодействие; ориенти-

ровку в собственном теле (правая рука, левая рука); развитие но-

минативного словаря дошкольников; автоматизацию звуков, 

улучшение слоговой структуры слов; закрепить графическое 

изображение букв и цифр; развить навыки чтения и скорочтения. 

Общие правила работы с таблицами: 

– начинать работу с более простых вариантов таблиц и зада-

ний, по мере того, как ребенок справляется с заданиями (часто-

та ошибок, время выполнения, усвоение номинативного слова-

ря) переходить к более сложным заданиям и таблицам (увели-

чение количества элементов и предметов, разные цвета цифр, 

букв и предметов, различные по величине предметы, буквы); 

– изначально предложить ребенку смотреть на середину 

таблицы (изображение глаза) и дальше стараться увидеть 

(охватить взглядом, вниманием) всю таблицу одновременно, но 

при этом не сводить взгляд с центра таблицы (глаз в середине 
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таблицы); сохраняя эту позицию, предложить ребенку назвать 

цифры по порядку (предметы от самого большого до самого 

маленького, буква одного цвета, а затем другого и т. д.); 

– при более сложном варианте использования таблиц и разви-

тия межполушарного взаимодействия добавляем одновременную 

работу правой руки и левой руки; для этого необходимо использо-

вать таблицы с двойным цветом (предметов, цифр, букв), где счет, 

называние пронумерованных предметов происходит также после-

довательно, но ребенок дополнительно попеременно показывает 

их то левой рукой (один цвет), то правой рукой (другой цвет); если 

в одной таблице цифры от 1 до 10 или тени предметов обозначены 

одним цветом, а другие цифры от 1 до 10 или тени другим цветом, 

ребенку предлагается показывать соответствующие друг другу 

цифры или тени предметов двумя руками одновременно. 

Таблицы по лексическим темам 

Таблица 1 «Перелетные птицы» 

Цель: расширение словарного запаса по лексической теме 

«Перелетные птицы; развивать концентрацию внимания и пе-

реключаемость, переферическое зрительное восприятие; закре-

пить знание цифр, прямой и обратный порядок. 

Ход игры 

Предложить ребенку смотреть на середину таблицы (изоб-

ражение глаза) и дальше стараться увидеть (охватить взглядом, 

вниманием) всю таблицу одновременно, но при этом не сво-

дить взгляд с центра таблицы (глаз в середине таблицы); со-

храняя эту позицию, предложить ребенку назвать птиц в соот-

ветствии с цифрами в верхнем левом углу ячейки с картинкой 

(в прямом и обратном порядке).  

Таблица 2 «Перелетные птицы» 

Цель: расширение словарного запаса по лексической теме 

«Перелетные птицы»; развивать концентрацию внимания и пе-

реключаемость, переферическое зрительное восприятие, меж-

полушарное взаимодействие; развивать ориентировку в соб-

ственном теле (правая рука, левая рука); закрепить знание 

цифр, прямой и обратный порядок. 

Ход игры 

Предложить ребенку смотреть на середину таблицы (изобра-

жение глаза) и дальше стараться увидеть (охватить взглядом, 



42 

 

вниманием) всю таблицу одновременно, но при этом не сводить 

взгляд с центра таблицы (глаз в середине таблицы); сохраняя эту 

позицию, предложить ребенку назвать птиц в соответствии 

с цифрами в верхнем левом углу ячейки с картинкой в прямом 

порядке (в обратном порядке) и показывать птиц с одинаковыми 

цифрами указательными пальцами левой и правой руки попере-

менно (одновременно) начиная с цифр черного цвета. 

Таблица «Парочки – дикие животные» 

Цель: активизация словарного запаса по лексической теме 

«Дикие животные»; развивать концентрацию внимания и пере-

ключаемость, переферическое зрительное восприятие, межпо-

лушарное взаимодействие; развивать ориентировку в собствен-

ном теле (правая рука, левая рука); закрепить знание цифр, 

прямой и обратный порядок. 

Ход игры 

Предложить ребенку смотреть на середину таблицы (изоб-

ражение глаза) и дальше стараться увидеть (охватить взглядом, 

вниманием) всю таблицу одновременно, но при этом не сво-

дить взгляд с центра таблицы (глаз в середине таблицы); со-

храняя эту позицию, предложить ребенку назвать животное, 

одновременно показывая цветное изображение животного ука-

зательным пальцем правой рукой, а соответствующую ему тень 

указательным пальцем левой руки.  

Таблица 2 «Парочки – листья» 

Цель: активизация словарного запаса по лексической теме 

«Лес. Деревья»; развивать навыки словообразования относи-

тельных прилагательных единственного и множественного 

числа; развивать концентрацию внимания и переключаемость, 

переферическое зрительное восприятие, межполушарное взаи-

модействие; развивать ориентировку в собственном теле (пра-

вая рука, левая рука); закрепить знание цифр, прямой и обрат-

ный порядок. 

Ход игры 

Предложить ребенку смотреть на середину таблицы (изоб-

ражение глаза) и дальше стараться увидеть (охватить взглядом, 

вниманием) всю таблицу одновременно, но при этом не сво-

дить взгляд с центра таблицы (глаз в середине таблицы); со-

храняя эту позицию, предложить ребенку назвать листья (какие 
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листья, какая ветка), при этом одновременно показывая пару 

листьев. Черную тень указательным пальцем правой рукой, 

а соответствующую ему тень зеленого (красного) цвета указа-

тельным пальцем левой руки (или наоборот). Можно предло-

жить ребенку показывать соответствующие друг другу листья 

(какой лист, какая ветка) попеременно: черную тень указатель-

ным пальцем правой руки, а затем соответствующую ему тень 

зеленого (красного) цвета указательным пальцем левой руки 

(или наоборот).  

Таблица «Овощи» 

Цель: активизация словарного запаса по лексической теме 

«Овощи»; закреплять навык восприятия величины; развивать 

концентрацию внимания и переключаемость, переферическое 

зрительное восприятие, межполушарное взаимодействие; разви-

вать ориентировку в собственном теле (правая рука, левая рука).  

Ход игры 

Предложить ребенку смотреть на середину таблицы (изоб-

ражение глаза) и дальше стараться увидеть (охватить взглядом, 

вниманием) всю таблицу одновременно, но при этом не сво-

дить взгляд с центра таблицы (глаз в середине таблицы); со-

храняя эту позицию, предложить ребенку назвать овощи от са-

мого большого изображения до самого маленького и, наоборот, 

от самого маленького до самого большого, при этом показы-

вать их то указательным пальцем правой руки, то указательным 

пальцем левой руки (попеременно чередовать). 

Таблицы по обучению грамоте 

Таблица «Гласные буквы» 

Цель: закрепление графического образа гласных букв; раз-

вивать концентрацию внимания и переключаемость, перефери-

ческое зрительное восприятие, межполушарное взаимодей-

ствие; развивать ориентировку в собственном теле (правая ру-

ка, левая рука).  

Ход игры 

Предложить ребенку смотреть на середину таблицы (изоб-

ражение глаза) и дальше стараться увидеть (охватить взглядом, 

вниманием) всю таблицу одновременно, но при этом не сво-

дить взгляд с центра таблицы (глаз в середине таблицы); со-

храняя эту позицию, предложить ребенку называть гласные 
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буквы (начинать с первой ячейки в верхнем ряду слева по по-

рядку), одновременно выполняя кинезиологическое упражне-

ние кистями рук (пальцами рук), которые находятся под графи-

ческим изображением буквы.  

Аналогичные таблицы можно делать для закрепления гра-

фического образа согласных букв, дифференциации гласных 

и согласных букв. Изображения кинезиологических упражне-

ний (поз пальцев) можно сразу вставлять в ячейки таблиц, 

а можно сделать их на липучках, при использовании таблиц 

в дальнейшем производить замену.  

Таблица «Гласные – согласные буквы» 

Цель: закрепление графического образа гласных и соглас-

ных букв, навыка их дифференциации; развивать концентра-

цию внимания и переключаемость, переферическое зрительное 

восприятие, межполушарное взаимодействие; развивать ориен-

тировку в собственном теле (правая рука, левая рука).  

Вариант 1 

Ход игры 

Предложить ребенку смотреть на середину таблицы (изоб-

ражение глаза) и дальше стараться увидеть (охватить взглядом, 

вниманием) всю таблицу одновременно, но при этом не сво-

дить взгляд с центра таблицы (глаз в середине таблицы); со-

храняя эту позицию, предложить ребенку называть буквы 

(начинать с первой ячейки в верхнем ряду слева по порядку), 

одновременно выполняя кинезиологическое упражнение ки-

стями рук (пальцами рук), которые находятся под графическим 

изображением буквы.  

Вариант 2 

Для усложнения задания таблицу лучше распечатать в чер-

но-белом варианте, а кинезиологические упражнения обгово-

рить с ребенком устно. Необходимо выбрать две разных позы 

или такие упражнения как «Фонарики», «Лезгинка» и т. п.  
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Нейропсихологическая диагностика детей 

старшего дошкольного возраста с ТНР 
 

 

Согласно п. 3.2.3 ФГОС ДОУ при реализации программы 

проводится оценка индивидуального развития детей дошколь-

ного возраста с ТНР в рамках педагогического диагностическо-

го обследования на начало и конец учебного года. Оценка необ-

ходима для получения «обратной связи» в процессе взаимодей-

ствия педагога с ребенком, построения индивидуального кор-

рекционного образовательного маршрута для профессиональ-

ной коррекции особенностей развития и определения эффек-

тивности педагогических действий.  

Также, проведение педагогического диагностического об-

следования индивидуального развития детей рекомендовано 

Н. В. Нищевой, автором Комплексной образовательной про-

граммы дошкольного образования для детей с тяжелыми нару-

шениями речи (общим недоразвитием речи) с 3 до 7 лет, кото-

рая лежит в основе АООП для детей с ТНР.  

Для проведения обследования используется модифициро-

ванная речевая карта. При составлении речевой карты исполь-

зованы следующие издания. 

1. Нищева, Н. В. Речевая карта ребенка с общим недоразви-

тием речи (4–7 лет) / Н. В. Нищева. – 2-е изд. доп. и перераб. – 

Санкт-Петербург : Издательство «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2008. 

2. Репина, З. А. Нейропсихологическое изучение детей с тя-

желыми нарушениями речи : учебник для студентов дефектоло-

гических факультетов педагогических вузов / З. А. Репина. – 

Екатеринбург : Издатель Калинина Г. П., 2008. – 140 с. 

3. Кабанова, Т. В. Тестовая диагностика: обследование речи, 

общей и мелкой моторики у детей 3–6 лет с речевыми наруше-

ниями / Т. В. Кабанова, О. В. Домнина. – Москва : Издательство 

ГНОМ и Д, 2008. – 104 с. 

Используя данную методику, возможно, сравнить количествен-

ные и качественные показатели развития общей и мелкой мотори-

ки, неречевых психических функций и всех языковых компонен-

тов детей в начале и в конце учебного года, получить объективные 

данные развития каждого ребенка и группы в целом. Сравнитель-
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ный анализ результатов на начало и конец учебного года позволяет 

установить эффективность коррекционного процесса, а также сте-

пень обучаемости и обученности каждого ребенка. 

Результаты диагностического обследования используют при 

планировании коррекционно-образовательной деятельности 

(подгрупповой и индивидуальной); отборе методов, приемов 

и технологий; комплектовании подгрупп для организованной 

деятельности.  

Ответы ребенка фиксируются и заносятся в речевую карту.  

Качественно-количественные результаты выполнения зада-

ний, выраженные в баллах, так же заносятся в речевую карту. 

В методике выставления бальной оценки дана четкая характе-

ристика каждому количеству баллов от 1 до 5. Сумма набран-

ных ребенком баллов по каждому из разделов позволяет более 

точно определить уровень сформированности отдельных ком-

понентов речи, общей и мелкой моторики, неречевых психиче-

ских функций. Общее количество баллов соответствует уровню 

речевого развития. 

 

Средние показатели успешности выполнения заданий 

(Т. В. Кабанова) 

№ Название разделов 

Название речевого нарушения 

норма НВ ОНР ОНР м. алалия 

1 Понимание речи 99 90 90 85,4 

2 

3 

Фонематическое 

восприятие.  

Звуковой анализ 

и синтез 

90,7 89 88,5 81 

4 Артикуляционная 

моторика 

85 75 50,4 49,6 

5 Слоговая струк-

тура слова 

95 78 54 46 

6 Звукопроизноше-

ние 

97,3 72 35 19 

7 Грамматический 

строй речи 

90,2 78 60,2 51,4 
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№ Название разделов 

Название речевого нарушения 

норма НВ ОНР ОНР м. алалия 

8 Словарь и слово-

образование 

91 85 57 40 

9 Связная речь 81,4 70 53,7 37,7 

10 

11 

Общая моторика. 

Мелкая моторика 

86,7 78 49,5 47 

Общая успешность 90,7 79,4 59,9 49,9 

Степень успешности 4 3 2 1 

 

Соответственно, со степенью успешности и процентным со-

отношением выделяем 4 уровня речевого развития: 

– высокий уровень (80–100%); 

– уровень выше среднего (65–79 %); 

– средний уровень (50–64%); 

– низкий уровень (49% и ниже). 

На основании количественных показателей успешности вы-

полнения заданий заполняется речевой профиль на начало 

и конец учебного года на каждого ребенка. По диаграммам 

профиля можно наглядно проследить динамику развития ре-

бенка и провести сравнительный анализ освоения Программы. 
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Речевой профиль ____________________________________________ 

Начало учебного года _________ Конец года учебного года _______ 

Общий итог за весь тест ________ Общий итог за весь ____________ 

Процентное соотношение уровня 

общего и речевого развития ре-

бенка ______________________ 

Процентное соотношение уровня 

общего и речевого развития ре-

бенка ______________________ 

 

Анкетные данные 

Фамилия, имя ребенка  

Дата рождения, возраст  

Домашний адрес, телефон   

Откуда поступил   

Дата поступления в речевую 

группу  

 

Сведения о родителях 

мать (фамилия, имя, отчество, 

возраст на момент родов) 

 

отец (фамилия, имя, отчество, 

возраст на момент рождения 

ребенка) 

 

Национальный язык  

Двуязычие  

 

Решение ПМПК 

от ______ протокол № _______ 

Принят в логопедическую группу на срок _______________. 

Заключение ПМПК 

______________________________________________________

______________________________________________________

______________________________________________________

______________________________________________________

______________________________________________________

______________________________________________________ 
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Общий анамнез 

Наследственные и хронические за-

болевания родителей 

 

От какой беременности ребенок  

Протекание беременности: токсикоз I 

половины, II половины, травмы, ин-

токсикации, заболевания 

 

Роды: досрочные, срочные, быст-

рые, стремительные, обезвоженные 
 

Наблюдалась ли асфиксия: белая, 

синяя 

 

Резус-фактор: отрицательный, по-

ложительный 

 

Вес и рост ребенка при рождении  

Перенесенные заболевания: 

до года  

после года   

Ушибы, травмы головы  

 
Раннее психомоторное развитие 

Удержание головы _____ (1,5 мес.).  

Ползает _____ (5 мес.).  

Сидит _____ (6 мес.).  

Ходит _____ (до года).  

Первые зубы _____ (6–8 мес.).  

Правша, левша, амбидекстр.  

 
Раннее речевое развитие 

Первые слова _____ (1 год).  

Первая фраза _____ (1,5–2 года). 

Прерывалось ли речевое развитие и по какой причине _____. 

Занимался ли с логопедом _____________.  

Результат ___________________________. 
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Данные о нервно-психическом и соматическом состоянии 

(на основе медицинской карты) 

Педиатр  

Невропатолог  

Психиатр  

Офтальмолог  

Отоларинголог  

 

Исследование поведения и эмоциональной сферы 

1. Особенности коммуникатив-

ной сферы (сразу вступает в 

контакт, избирательно, проявля-

ет негативизм) 

 

2. Адекватность эмоциональных 

реакций 

 

3. Устойчивость эмоциональных 

реакций (наличие импульсивно-

сти или эмоциональная ста-

бильность) 

 

 

Исследование общей и мелкой моторики 

1. Исследование общей моторики  

______________________________________________________

______________________________________________________ 

 

№ 
Название 

действий 

Выполнение 

действий 

ребенком 

(начало года) 

Балл 

Выполнение 

действий 

ребенком 

(конец года) 

Балл 

1.1. Исследование движений рук и плечевого пояса 

1 Подними руки вверх (по-

кажи, какой ты большой) 

    

2 Покажи, как летают пти-

цы, машут крыльями 
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№ 
Название 

действий 

Выполнение 

действий 

ребенком 

(начало года) 

Балл 

Выполнение 

действий 

ребенком 

(конец года) 

Балл 

1.2. Исследование движений туловища 

1 Покачайся, как маятник 

часов (тик-так) 

    

2 Наклонись и возьми 

предмет с пола (колени 

не сгибать) 

    

1.3. Исследование движений ног и сохранение равновесия 

1 Покажи, каким ты был 

маленьким (приседание) 

    

2 Покажи, как петушок 

стоит на одной ноге 

    

3 Прыгай на одной ноге (до 

указанного ориентира) 

    

4 Перешагивай через 

«лужи» или «камни» 

(ходьба с высоким под-

ниманием колен) 

    

1.4. Исследование статической координации движений 

1 Вытяни руки вперед и 

закрой глаза. Стой так в 

течение 5 секунд 

    

1.5. Исследование динамической координации движений 

1 Шагай, как солдат 

(маршировка) 

    

2 Выполни подряд 3 при-

седания 

    

1.6. Исследование пространственной ориентации по подражанию 

1 Пройди по кругу снача-

ла по часовой стрелке. 

Потом против часовой 

стрелки 
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№ 
Название 

действий 

Выполнение 

действий 

ребенком 

(начало года) 

Балл 

Выполнение 

действий 

ребенком 

(конец года) 

Балл 

2 Пройди по кругу и 

встань в центр 

    

3 Обойди весь кабинет и 

встань в заданном месте 

    

Итого: 

 
2. Исследование мелкой моторики  

______________________________________________________

______________________________________________________ 
 

№ 
Название 

действий 

Выполнение 

действий  

ребенком 

(начало года) 

Балл 

Выполнение 

действий 

ребенком 

(конец года) 

Балл 

2.1. Исследование кинестетической основы движений 

1 Покажи «козу рогатую» 

(указательный палец и 

мизинец вытянуты впе-

ред, остальные сжаты) 

поочередно каждой ру-

кой, а затем обеими ру-

ками вместе 

    

2 Покажи «ушки зайчика» 

(указательный и средний 

палец вытянуты вверх, 

остальные сжаты в ку-

лак) поочередно каждой 

рукой, а затем обеими 

руками вместе 

    

3 Покажи колечко (пооче-

редно каждым пальцем 

соприкасаемся с боль-

шим пальцем на одной 

руке, а затем на другой) 
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№ 
Название 

действий 

Выполнение 

действий  

ребенком 

(начало года) 

Балл 

Выполнение 

действий 

ребенком 

(конец года) 

Балл 

4 Покажи «очки» (одно-

временно двумя руками) 

    

2.2. Исследование кинетической основы движений 

1 Поочередно сгибай 

пальцы правой и левой 

руки (возможно чтение 

потешки «Сорока») 

    

2 Пальчики «здороваются» 

(поочередное касание 

подушечками пальцев 

руки, а затем одноимен-

ных пальцев обеих рук) 

    

3 «Игра на пианино»     

4 Изменение положения 

кистей рук (1 – кулак, 2 

– выпрямленная ладонь 

и наоборот) 

    

5 Кулак – ребро – ладонь 

(ведущей рукой) 

    

Итого: 

 

3. Исследование неречевых психических функций 

№ Название действий 

Выполнение 

действий 

ребенком 

(начало года) 

Балл 

Выполнение 

действий 

ребенком 

(конец года) 

Балл 

3.1. Исследование внимания 

1 Последовательный счет. 

Прямой счет от 1 до 10 

    

2 Подсчет кружков в 

секторах круга по 

Ф. Е. Рыбакову: 
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№ Название действий 

Выполнение 

действий 

ребенком 

(начало года) 

Балл 

Выполнение 

действий 

ребенком 

(конец года) 

Балл 

1. Подсчитать количе-

ство зеленых кружков 

в одном секторе.  

2. Подсчитать количе-

ство кружков синего 

цвета в другом секторе. 

3. Подсчитать количе-

ство кружков в каждом 

квадрате (без помощи 

пальцев)  

3.2. Исследование восприятия 

Зрительное восприятие 

1 Проба Поппельрайтера. 

Игра «Испорченный те-

левизор». Предъявляют-

ся контурные, наложен-

ные друг на друга изоб-

ражения предметов 

    

2 «Найди отличия». 

Предлагаются 2 кар-

тинки с некоторыми 

различиями друг от 

друга (до 5 отличий) 

    

3 Упрощенная проба Ре-

вена «Почини домик». 

У дома сломалась сте-

на. Из предложенных 

вариантов выбрать 

нужную стену  

    

4 Складывание фигур из 

палочек по образцу 

(«домик» и «елочка» из 

шести палочек, «лесен-

ка» из семи палочек) 
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№ Название действий 

Выполнение 

действий 

ребенком 

(начало года) 

Балл 

Выполнение 

действий 

ребенком 

(конец года) 

Балл 

Тактильное восприятие 

1 «Угадай, что в мешоч-

ке?» Угадывание объ-

емных фигур в мешоч-

ке нахождение и показ 

на картинке 

    

2 Игра «Почтовый 

ящик». После зритель-

ного ознакомления с 

закрытыми глазами, на 

ощупь ребенок опуска-

ет объемные фигуры в 

прорези крышки и 

называет их 

    

Слуховое восприятие 

1 Узнавание неречевых 

звуков. Действия с 

предметами: ключами, 

бумагой, щелкает паль-

цами 

    

2 Дифференциация зву-

чащих игрушек 

    

3 Определение направ-

ления источника звука 

    

4 Дифференциация зву-

ков: «тихо – громко» 

звукоподражания: «Кто 

лает собака или ще-

нок?». «Кто квакает ля-

гушка или лягушонок?» 

    

5 «Угадай мелодию». 

Восприятие и воспро-

изведение ритма из 5-

ти элементов: ддккд; 

дккдд; ддккк  
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№ Название действий 

Выполнение 

действий 

ребенком 

(начало года) 

Балл 

Выполнение 

действий 

ребенком 

(конец года) 

Балл 

Пространственное восприятие 

1 Назвать (показать) 

предметы, расположен-

ные вверху, внизу, впе-

реди, сзади, слева, спра-

ва, перед тобой (мной), 

справа от тебя (меня), 

слева от тебя (меня) 

    

2 Двигаться в заданном 

направлении 

    

Ориентировка в собственном теле 

1 Покажи правую руку     

2 Покажи правой рукой 

ручку, карандаш 

    

3 Покажи левую руку     

4 Возьми в левую руку 

машину, куклу, кубик 

    

5 Покажи правую ногу. 

Покажи левую ногу 

    

6 Покажи левое ухо. 

Покажи правое ухо 

    

7 Покажи правый глаз. 

Покажи левый глаз 

    

Исследование памяти 

1 Непосредственное вос-

произведение. Ребенку 

предложить внима-

тельно рассмотреть и 

запомнить картинки 

(вишенка, слива, 

апельсин, яблоко, гру-

ша). Закрыть. Предло-

жить вспомнить 

    

2 Разложить 5–6 карти-

нок. Предложить за-

помнить. Незаметно 
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№ Название действий 

Выполнение 

действий 

ребенком 

(начало года) 

Балл 

Выполнение 

действий 

ребенком 

(конец года) 

Балл 

поменять расположе-

ние. Ребенок должен 

восстановить их пер-

воначальное располо-

жение 

3 При введении интер-

ферирующей деятель-

ности. Предложить для 

запоминания 3–4 ри-

сунка. Затем предло-

жить запомнить другие 

3–4 рисунка. После то-

го как ребенок пра-

вильно воспроизведет 

вторую группу рисун-

ков, попросить назвать 

первую группу 

    

4 Прослушать ряд слов и 

воспроизвести (4–5 

слов) 

    

5 При интерферирующей 

деятельности. Предло-

жить прослушать ряд 

слов (4–5 слов). Задать 

отвлекающий вопрос: 

«Как ты думаешь, ты 

запомнил эти слова? 

Попросить воспроизве-

сти слова 

    

6 Попросить вспомнить 

знакомое стихотворение 

    

7 Повторить двустишие     

Исследование мышления (+сенсорное развитие) 

1 «Почтовый ящик». 

Назвать и опустить фи-

гуры в прорези 
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№ Название действий 

Выполнение 

действий 

ребенком 

(начало года) 

Балл 

Выполнение 

действий 

ребенком 

(конец года) 

Балл 

2 «Доска Сегена». Вкла-

дывать силуэтные фи-

гуры в пазы 

    

3 Разрезная картинка из 

4–6 частей (верти-

кальный, горизон-

тальный и диагональ-

ный разрезы) 

    

4 Положить два больших 

треугольника (красный 

и синий) и спросить: 

«Чем эти карточки от-

личаются, чем они по-

хожи?» (цветом, фор-

мой) 

    

5 Предъявить карточку, 

которая сходна с одной 

из двух первых по цве-

ту (например, большой 

красный квадрат), и за-

дание: «Куда мы поло-

жим эту карточку?» (к 

красному треугольни-

ку, т. к. она тоже крас-

ная) 

    

6 «Найди домик». Клас-

сификация геометри-

ческих фигур: по цве-

ту, форме, величине 

    

 Игра «Четвертый лиш-

ний» 

    

Ориентировка во времени 

1 Показать на картинках 

соответствующие вре-

менные категории (вре-

мя суток, времена года) 

    



59 

 

№ Название действий 

Выполнение 

действий 

ребенком 

(начало года) 

Балл 

Выполнение 

действий 

ребенком 

(конец года) 

Балл 

2 Назвать изображенные 

на картинках времен-

ные категории (время 

суток, времена года) 

    

3 Подобрать серии кар-

тинок к соответствую-

щим временным кате-

гориям и объяснить 

критерии подбора 

    

Итого: 

 
Исследование неречевых психических функций 

______________________________________________________

______________________________________________________

______________________________________________________

______________________________________________________

______________________________________________________

______________________________________________________ 

 

Анатомическое строение артикуляционного аппарата 

Губы (толстые, тонкие, шрамы, расщелина) ______________ 

Зубы (редкие, кривые, мелкие, отсутствие зубов, двойной 

ряд зубов) _____________________________________________ 

Прикус (прогнатия, прогения, открытый боковой, открытый 

передний) _____________________________________________ 

Твердое небо (высокое узкое, готическое, плоское, расщели-

на, субмукозная щель) __________________________________ 

Мягкое небо (отсутствие, укороченное, раздвоенное, отсут-

ствие маленького язычка) _______________________________ 

Язык (массивный, маленький, короткий, длинный, девиация 

кончика влево/вправо, короткая подъязычная связка _________ 
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Состояние мимической мускулатуры лица  

(наличие или отсутствие движений, точность выполнения, 

активность, мышечный тонус, темп, наличие синкинезий, за-

медленность движений глазных яблок) 

 

Поднять брови вверх (удивиться) _______________________ 

Нахмурить брови (рассердиться) ________________________ 

Прищурить глаза _____________________________________ 

Надуть щеки (толстячок) ______________________________ 

Втянуть щеки (худышка) ______________________________ 

Закрыть правый глаз, левый ____________________________ 

Наморщить нос ______________________________________ 

Наличие/отсутствие сглаженности носогубных складок ____ 

 

Общее звучание речи 

Дыхание (смешанное, ключичное, 

диафрагмальное, грудное) 

 

Речевой выдох (достаточный, 

укороченный, речь на вдох) 

 

Голос (норма, высокий, низкий, 

громкий, тихий, затухающий, мо-

нотонный, с носовым оттенком, 

дисфония) 

 

Темп, ритм речи (норма, замед-

ленный, ускоренный, дисритмия) 

 

 

Серия I. Исследование импрессивной речи 

1. Исследование понимания лексики 

1.1. Понимание конкретных существительных 

№ 
Название 

предмета 

Ответ ребенка 

(начало года) 
Балл 

Ответ ребенка 

(конец года) 
Балл 

1 Венок      

2 Букет     

3 Клумба     

4 Калитка     

5 Фонтан     
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№ 
Название 

предмета 

Ответ ребенка 

(начало года) 
Балл 

Ответ ребенка 

(конец года) 
Балл 

6 Сачок     

7 Стадион     

Итого: 

 
1.2. Исследование понимания обобщающих слов по темам  

№ 
Название 

предмета 

Ответ ребенка 

(начало года) 
Балл 

Ответ ребенка 

(конец года) 
Балл 

Покажи, где: 

1 Дикие животные      

2 Домашние жи-

вотные  

    

3 Транспорт     

4 Мебель     

5 Фрукты     

6 Овощи      

Итого: 

 
1.3. Исследование понимания действий 

№ 
Название 

предмета 

Ответ ребенка 

(начало года) 
Балл 

Ответ ребенка 

(конец года) 
Балл 

1 Режет     

2 Вышивает     

3 Вяжет     

4 Вырезает     

5 Рисует     

Итого: 

 

Cерия II. Исследование понимания 

грамматических категорий 

Понимание словоизменений частей речи  

2.1 Понимание форм единственного и множественного чис-

ла существительных 

№ 
Название  

предмета 

Ответ ребенка 

(начало года) 
Балл 

Ответ ребенка 

(конец года) 
Балл 

1 Стул – стулья     
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№ 
Название  

предмета 

Ответ ребенка 

(начало года) 
Балл 

Ответ ребенка 

(конец года) 
Балл 

2 Дерево – деревья     

3 Кукла – куклы     

4 Машина – машины     

Итого: 

 

2.2. Понимание форм единственного и множественного чис-

ла глаголов 

№ 
Название 

предмета 

Ответ ребенка 

(начало года) 
Балл 

Ответ ребенка 

(конец года) 
Балл 

1 Сидит – сидят     

2 Летит – летят     

3 Кушает – кушают     

Итого: 

 

2.3. Исследование понимания падежных конструкций 

№ 
Название 

предмета 

Ответ ребенка 

(начало года) 
Балл 

Ответ ребенка 

(конец года) 
Балл 

1 Перед     

2 За     

3 Около     

4 В     

5 Из     

6 На     

7 С     

Итого: 

 

3. Исследование дифференциации форм словообразования 

3.1. Исследование понимания существительных с суффиксами 

№ 
Название  

предмета 

Ответ ребенка 

(начало года) 
Балл 

Ответ ребенка 

(конец года) 
Балл 

1 Стол – столик     

2 Кровать – кроватка     

3 Окно – окошечко     

Итого: 
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3.2. Исследование понимания глаголов с различными при-

ставками  

№ 
Название  

предмета 

Ответ ребенка 

(начало года) 
Балл 

Ответ ребенка 

(конец года) 
Балл 

Покажи, где: 

1 птица вылетает 

из клетки 

    

2 птица влетает в 

клетку 

    

3 птица подлетает 

к клетке 

    

Итого: 
 

4. Исследование понимания словосочетаний и простых 

предложений. 

4.1. Исследование понимания словосочетаний. Посмотри на 

лежащие перед тобой картинки и предметы. Внимательно про-

слушай мои инструкции и выполни действия.  

№ 
Название  

предмета 

Ответ ребенка 

(начало года) 
Балл 

Ответ ребенка 

(конец года) 
Балл 

Покажи: 

1 ключом карандаш     

2 ключ карандашом      

3 положи каран-

даш на платок 

    

4 накрой платком 

карандаш  

    

Итого: 

 

4.2. Исследование понимания простых распространенных 

предложений  

№ 
Название 

предмета 

Ответ ребенка 

(начало года) 
Балл 

Ответ ребенка 

(конец года) 
Балл 

Покажи, где: 

1 мальчик убегает 

от собаки 

    

2 собака убегает от 

мальчика 

    

Итого: 
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Серия Ш. Артикуляционная моторика 

Исследование артикуляционной моторики 

Повтори движения 

№ 
Название  

предмета 

Действия  

ребенка 

(начало года) 

Балл 

Действия  

ребенка 

(конец года) 

Балл 

1 Заборчик     

2 Трубочка     

3 Лопаточка     

4 Иголочка     

5 Лопаточка –

иголочка 

    

6 Чашечка     

7 Качели      

8 Заборчик – тру-

бочка 

    

Итого: 
 

Серия IV. Исследование звукопроизношения 

1 – изолированно;  

2 – в словах;  

3 – в спонтанной речи 

Звук с сь з зь ц ш ж ч щ л ль р рь н нь м мь j п пь 

1                     

2                     

3                     

 

Звук т ть д дь к кь г гь х хь в вь ф фь а о у ы э я 

1                     

2                     

3                     

 

Звукопроизношение 

______________________________________________________

______________________________________________________ 
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Серия V. Слоговая структура слов 

1. Исследование сформированности звукослоговой структу-

ры слов 

№ 
Название  

предмета 

Ответ ребенка 

(начало года) 
Балл 

Ответ ребенка 

(конец года) 
Балл 

1 Самолет     

2 Скворец     

3 Фотограф     

4 Микстура     

5 Мотоциклист     

6 Погремушка     

Итого: 

 

2. Повтори предложения 

№ 
Название  

предмета 

Ответ ребенка 

(начало года) 
Балл 

Ответ ребенка 

(конец года) 
Балл 

1 Сестренка разве-

шивает простыни 

    

2 В универсаме про-

дают продукты 

    

Итого: 

 

Серия VI. Фонематические процессы 

1. Повтори:  

№ 
Название  

предмета 

Ответ ребенка 

(начало года) 
Балл 

Ответ ребенка 

(конец года) 
Балл 

1 ба-па-ба      

2 па-ба-па     

3 да-та-да     

4 та-да-та     

5 га-ка-га     

6 ка-га-ка     

7 за-са-за     

8 са-за-са     

9 та-тя-та     

10 тя-та-тя     

Итого: 
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2. Дифференциация оппозиционных звуков, не смешивае-

мых в произношении (покажи): 

№ 
Название  

предмета 

Ответ ребенка 

(начало года) 
Балл 

Ответ ребенка 

(конец года) 
Балл 

1 Бочка – почка     

2 Корка – горка     

3 Сова – софа     

4 Трава – дрова     

Итого: 

 

3. Дифференциация оппозиционных звуков, смешиваемых 

в произношении (покажи): 

№ 
Название  

предмета 

Ответ ребенка 

(начало года) 
Балл 

Ответ ребенка 

(конец года) 
Балл 

1 Челка – щелка     

2 Зуб – суп     

3 Цапля – сабля     

4 Галка – галька     

Итого: 

 

Серия VII. Языковой анализ и синтез 

№ 
Название  

предмета 

Ответ ребенка 

(начало года) 
Балл 

Ответ ребенка 

(конец года) 
Балл 

Выделение звука «ш» из слов: 

1 малыш     

шапка     

жираф     

собака     

мост     

ежи     

шишка     

роза     

Выделение ударного гласного в начале слова: 

2 аист     

осы     

Ира     

уши     

Итого: 
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Серия VIII. Исследование грамматического строя речи 

и словоизменения 

1. Исследование употребления существительных в един-

ственном и множественном числе 

№ 
Название  

предмета 

Ответ ребенка 

(начало года) 
Балл 

Ответ ребенка 

(конец года) 
Балл 

1 Кот – коты     

2 Кольцо – кольца     

3 Лев – львы     

4 Река – реки     

5 Ухо – уши     

Итого: 

 

2. Исследование употребления глаголов в единственном 

и множественном числе 

№ 
Название  

предмета 

Ответ ребенка 

(начало года) 
Балл 

Ответ ребенка 

(конец года) 
Балл 

1 Вышивает – вы-

шивают 

    

2 Вырезает – выре-

зают 

    

3 Купается – купа-

ются 

    

4 Красит – красят     

5 Шьет – шьют     

Итого: 

 

3. Падежные конструкции 

3.1. Винительный падеж единственного числа 

№ 
Название 

предмета 

Ответ ребенка 

(начало года) 
Балл 

Ответ ребенка 

(конец года) 
Балл 

Скажи, кого нарисовал художник? 

1 Дом      

2 Лису      

3 Ведро      

Итого: 
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3.2. Родительный падеж единственного числа 

№ 
Название 

предмета 

Ответ ребенка 

(начало года) 
Балл 

Ответ ребенка 

(конец года) 
Балл 

Догадайся, чьи это хвосты? 

1 Лисы     

2 Петуха     

3 Кота     

Итого: 

 

3.3. Дательный падеж единственного числа 

№ 
Название  

предмета 

Ответ ребенка 

(начало года) 
Балл 

Ответ ребенка 

(конец года) 
Балл 

Расскажи, как угощала Даша гостей. Кому что дала? 

1 Цветок – зайцу     

2 Грибок – собаке     

3 Травку – петуху     

Итого: 

 

3.4. Творительный падеж единственного числа 

№ 
Название  

предмета 

Ответ ребенка 

(начало года) 
Балл 

Ответ ребенка 

(конец года) 
Балл 

Чем животные будут делать свою работу? 

1 Топором     

2 Пилой     

3 Веником     

4 Ложкой     

Итого: 

 

3.5. Предложный падеж единственного числа 

№ 
Название  

предмета 

Ответ ребенка 

(начало года) 
Балл 

Ответ ребенка 

(конец года) 
Балл 

Помоги найти драгоценные камешки и расскажи, где ты их нашел? 

1 На кровати     

2 На стуле     

3 На столе     

4 В тетради     

Итого: 
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4. Исследование употребления существительных с числи-

тельными. Что (кто) нарисован на картинке? 

№ 
Название  

предмета 

Ответ ребенка 

(начало года) 
Балл 

Ответ ребенка 

(конец года) 
Балл 

Сосчитай: 

1 Два мяча     

2 Пять мячей     

3 Две розы     

4 Пять роз     

5 Два окна     

6 Пять окон     

Итого: 

 

5. Исследование употребления прилагательных и существи-

тельных в единственном числе женского, мужского и среднего 

рода. Назвать предмет и цвет изображенного предмета. 

№ 
Название  

предмета 

Ответ ребенка 

(начало года) 
Балл 

Ответ ребенка 

(конец года) 
Балл 

1 Оранжевый 

апельсин 

    

2 Голубая бабочка     

3 Белое блюдце     

Итого: 

 

6. Согласование местоимений с существительными. Расска-

жи, чья это вещь.  

№ 
Название 

предмета 

Ответ ребенка 

(начало года) 
Балл 

Ответ ребенка 

(конец года) 
Балл 

1 Моя бабочка     

2 Мое блюдце     

3 Мой апельсин     

Итого: 
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7. Исследование употребления предложно-падежных кон-

струкций  

№ 
Название  

предмета 

Ответ ребенка 

(начало года) 
Балл 

Ответ ребенка 

(конец года) 
Балл 

1 За      

2 В     

3 Из     

4 На     

5 Около     

6. Под     

7 С     

8 К     

9 От     

10 Над     

Итого: 

 

Серия IХ. Исследование словаря 

Исследование активного словаря 

1. Исследование предметного словаря (назвать) 

№ 
Название  

предмета 

Ответ ребенка 

(начало года) 
Балл 

Ответ ребенка 

(конец года) 
Балл 

1 Нос     

2 Рот     

3 Шея     

4 Живот     

5. Грудь     

6 Плечо     

7 Ладонь     

8 Локти     

9 Колено     

10 Ветки     

11 Ствол     

12 Крона     

13 Кора      

Итого: 
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2. Обобщающие слова 

№ 
Название  

предмета 

Ответ ребенка 

(начало года) 
Балл 

Ответ ребенка 

(конец года) 
Балл 

1 Домашние жи-

вотные 

    

2 Дикие животные     

3 Мебель     

4 Транспорт     

5 Фрукты     

Итого: 

 

3. Исследование глагольного словаря 

№ 
Название  

предмета 

Ответ ребенка 

(начало года) 
Балл 

Ответ ребенка 

(конец года) 
Балл 

Кто как передвигается? 

1 Птица     

2 Рыба     

3 Змея     

4 Лягушка     

5 Человек      

Кто как голос подает 

6 Кошка     

7 Собака     

8 Корова     

9 Свинья     

10 Волк     

Кто что делает? 

11 Шьет     

12 Вяжет     

13 Режет     

14 Вырезает     

15 Пришивает     

Итого: 
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4. Исследование словаря прилагательных (определений) 

№ 
Название  

предмета 

Ответ ребенка 

(начало года) 
Балл 

Ответ ребенка 

(конец года) 
Балл 

1 Красный     

2 Оранжевый     

3 Желтый     

4 Зеленый     

5 Голубой     

6 Синий     

7 Белый     

8 Черный     

9 Круглый     

10 Треугольный     

11 Овальный     

12 Квадратный     

Итого: 

 

5. Антонимы 

№ 
Название  

предмета 

Ответ ребенка 

(начало года) 
Балл 

Ответ ребенка 

(конец года) 
Балл 

1 Короткая     

2 Легкая     

3 Широкий     

4 Высокий     

5 Холодно     

6 Низко     

7 Быстро     

8 Близко      

Итого: 

 

6. Синонимы 

№ 
Название  

предмета 

Ответ ребенка 

(начало года) 
Балл 

Ответ ребенка 

(конец года) 
Балл 

1 Врач – доктор      

2 Летчик – пилот     
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№ 
Название  

предмета 

Ответ ребенка 

(начало года) 
Балл 

Ответ ребенка 

(конец года) 
Балл 

3 Будка – конура      

4 Варежки – ру-

кавицы 

    

5 Колючки – 

шипы 

    

6 Наездник – 

всадник  

    

7 Собака – пес     

Итого: 

 

Серия Х. Исследование словообразования 

1. Употребление существительных с уменьшительно-

ласкательным суффиксом 

№ 
Название  

предмета 

Ответ ребенка 

(начало года) 
Балл 

Ответ ребенка 

(конец года) 
Балл 

1 Забор – забор-

чик  

    

2 Ведро – ведер-

ко 

    

3 Носок – носо-

чек 

    

4 Окно – око-

шечко 

    

5 Одеяло – оде-

яльце 

    

Итого: 

 

2. Образование названий детенышей 

№ 
Название  

предмета 

Ответ ребенка 

(начало года) 
Балл 

Ответ ребенка 

(конец года) 
Балл 

1 У волка     

2 Козы     

3 Медведя     
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№ 
Название  

предмета 

Ответ ребенка 

(начало года) 
Балл 

Ответ ребенка 

(конец года) 
Балл 

4 Белки     

Итого: 

 

3. Относительные прилагательные 

№ 
Название  

предмета 

Ответ ребенка 

(начало года) 
Балл 

Ответ ребенка 

(конец года) 
Балл 

1 Кораблик из 

бумаги 

    

2 Скворечник из 

дерева 

    

3 Дом из камня     

4 Замок из железа     

5 Шары из рези-

ны 

    

6 Снеговик из снега     

7 Стена из кир-

пича 

    

Итого: 

 

4. Притяжательные прилагательные 

№ 
Название  

предмета 

Ответ ребенка 

(начало года) 
Балл 

Ответ ребенка 

(конец года) 
Балл 

1 Мамино кольцо     

2 Бабушкин зонт     

3 Папин шарф     

Итого: 

 

Серия XI. Исследование связной речи 

Предъявление Ответы ребенка 
Баллы 

н/г к/г 

Опиши мне ежа, какой он, или придумай про него рассказ 

5 баллов 

Ребенок составляет 

описание, в кото-
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Предъявление Ответы ребенка 
Баллы 

н/г к/г 

ром присутствуют 

три структурные 

части: начало, сере-

дина, конец. Это 

ежик. Он коричне-

вый, колючий. На 

спине у ежа острые 

иголки. Они нужны 

ежу, чтобы накалы-

вать грибы и ягоды. 

Ежик заботится о 

своих ежатах 

4 балла 

Ребенок составляет 

неполное описание 

самостоятельно. 

Дополняет рассказ 

при помощи педа-

гога 

   

3 балла 

Рассказывает по во-

просам педагога 

   

2 балла 

Ребенок называет от-

дельные слова, не 

связывая их в пред-

ложение 

   

1 балл 

Задание недоступно 

   

Составление предложений по картинке 

5 баллов 

Ребенок составляет 

простые распро-

страненные пред-

ложения (самостоя-

тельно) 
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Предъявление Ответы ребенка 
Баллы 

н/г к/г 

4 балла 

Ребенок составляет 

простые распро-

страненные пред-

ложения по вопро-

сам педагога 

   

3 балла 

Составляет простые 

предложения по во-

просам педагога, 

называет отдельные 

слова 

 

 

 

 

  

2 балла 

Называет отдель-

ные слова 

   

1 балл 

Задание недоступно 

   

Разложи картинки в нужной последовательности, так,  

чтобы получился рассказ. Картинки (даны вперемешку) 

5 балла 

Ребенок разложил 

картинки самостоя-

тельно, составил не-

большой рассказ, где 

верно передан сю-

жет, полностью рас-

крыта тема, присут-

ствует как основная, 

так и дополнитель-

ная информация 

   

4 балла 

Ребенок выполнил 

задание с неболь-

шой помощью. 

Сюжет передан ча-

стично, но логиче-

ская последова-
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Предъявление Ответы ребенка 
Баллы 

н/г к/г 

тельность событий 

не нарушена. В рас-

сказе присутствует 

только основная 

информация (тема 

раскрыта частично). 

Ребенок испытыва-

ет трудности в 

формулировании 

содержания пере-

числяет качества и 

действия 

2 балла 

Допускается незна-

чительное искаже-

ние ситуации, не-

правильное воспро-

изведение причин-

но-следственных 

связей 

   

2 балла 

Раскладывание кар-

тинок выполнено с 

ошибкой. Выпаде-

ние смысловых зве-

ньев, существенные 

искажения; наблю-

дается большое ко-

личество аграмма-

тизмов, неадекват-

ное использование 

слов 

   

1 балл 

Ребенок не справил-

ся с заданием. Рас-

сказ не передает 

предложенный сю-

жет; нарушена логи-

ческая последова-
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Предъявление Ответы ребенка 
Баллы 

н/г к/г 

тельность событий. 

Ребенок испытывает 

значительные труд-

ности в формулиро-

вании содержания 

текста, называет 2–3 

слова 

Среднее количество баллов за серию   

 
5. Пересказ рассказа. Послушай рассказ. Повтори его, как 

запомнил 

«Рыбалка» 

Илюша собрался на рыбалку. Он накопал червей, взял удоч-

ку и пошел к реке. Сел Илюша на берегу и закинул удочку. 

Скоро ему попался окунь, а потом щука. Мама сварила Илюше 

вкусную уху. 

 

Воспроиз-

ведение 

Баллы 

н/г к/г 
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Количе-
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лов за се-

рию 

      

Среднее 

количество 

баллов за 

серию  
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Методика выставления количественной оценки 

Изучение коммуникативно-речевых умений 

5 баллов – ребенок легко входит в контакт, активен в обще-

нии, понимает речь в полном объеме, умеет слушать, ответы на 

вопросы развернуты, он свободно пользуется лексическими 

средствами языка, в подборе слов не затрудняется, мысли вы-

ражает ясно, последовательно, умеет задавать вопросы в ходе 

диалога, проявляет интерес к заданиям. 

4 балла – ребенок достаточно контактен, однако в общении 

участвуют по инициативе других, речь понимает в полном объ-

еме, умеет слушать, умеет отвечать на вопросы, хотя иногда 

ответы могут быть недостаточно развернутыми, испытывает 

некоторые затруднения при формулировании вопросов. 

3 балла – ребенок контактен, не всегда, не всегда понимает 

речь в полном объеме, может отсутствовать дистанция при об-

щении с взрослыми, он часто перебивает собеседника, может 

соскальзывать на побочные темы, повторять одни и те же фра-

зы, не умеет правильно излагать свои мысли, испытывает труд-

ности при формулировании вопросов, чаще всего ограничива-

ется вопросом «Что это?», требуется побуждение. 

2 балла – ребенок контакт устанавливает с трудом, требу-

ется значительная активизация, побуждение, так как ребенок 

малоактивен и малоразговорчив, понимает речь не в полном 

объеме, отвечает на вопросы односложно или вообще игно-

рирует вопросы; может наблюдаться избирательность обще-

ния, затрудняется сформулировать вопрос; скован во время 

эксперимента. 

1 балл – в контакт не вступает, проявляет избирательный 

негативизм. 
 

Серия I. Исследование импрессивной речи 

Исследование понимания лексики 

5 баллов – ребенок правильно выполняет задание. 

4 балла – ребенок допускает ошибки, но самостоятельно ис-

правляет или с помощью уточняющего вопроса. 

3 балла – большинство заданий выполняются с уточняющей 

помощью, темп выполнения замедлен, требуется повторение 

инструкции. 
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2 балла – ответ с уточняющей помощью, или с контекстной 

подсказкой, темп выполнения замедлен, требуется повторение 

инструкции. 

1 балл – неадекватные ответы, помощь не использует. 

Итог по серии I: N = количество баллов, набранных ребен-

ком за серию (максимальное 215 баллов).  

Степень успешности: N × 100 : 215 =  

 

Серия II. Общее звучание речи 

5 баллов – ребенок правильно выполняет задание.  

4 балла – ребенок допускает ошибки, но самостоятельно ис-

правляет. 

3 балла – выполняет после нескольких повторений. 

2 балла – ответ с уточняющей помощью, или с контекстной 

подсказкой, темп выполнения замедлен, требуется повторение 

инструкции. 

1 балл – не выполняет. 

Итог по серии II: N = количество баллов, набранных ребен-

ком за серию (максимальное 65 баллов).  

Степень успешности: N × 100 : 65 =  
 

Серия Ш. Артикуляционная моторика 

5 баллов – все движения доступны, выполнение точное, объ-

ем полный, тонус нормальный, темп хороший, удержание позы 

свободное, переключаемость не нарушена. 

4 балла – все движения доступны, объем полный, тонус 

нормальный, темп выполнения и переключаемость несколько 

замедленны, 1–2 движения выполняются со второй попытки. 

3 балла – движения выполняет, темп выполнения и пере-

ключаемость снижены, объем движения неполный, отмечается 

длительный поиск позы во многих заданиях, истощаемость, 

напряженное удержание позы, требуются повторные показы 

движения. 

2 балла – для выполнения большинства движений требуется 

подробная поэтапная инструкция, наблюдается быстрая исто-

щаемость; вялость или чрезмерное напряжение языка, тремор 

(дрожание) кончика языка, сопутствующие движения, гиперса-

ливация, некоторые движения не удаются. 
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1 балл – невыполнение, отказ от деятельности. 

Итог по серии III: N = количество баллов, набранных ребен-

ком за серию (максимальное 40 баллов).  

Степень успешности: N × 100 : 40 =  
 

Серия IV. Исследование звукопроизношения 

5 баллов – безукоризненно произносит звук в любых рече-

вых ситуациях. 

4 балла – звук недостаточно автоматизирован, т. е. в само-

стоятельной речи ребенок произносит эти звуки неправильно, 

но при указании на ошибку исправляет ее. 

3 балла – изолированно звук произносит правильно, но в са-

мостоятельной речи звук не произносится. 

2 балла – в любой позиции звука нет (звук отсутствует, ре-

бенок пропускает в словах). 

1 балл – в любой позиции звука нет, он искажается или за-

меняется на другой звук.  

Итог по серии IV: N = количество баллов, набранных ребен-

ком за серию (максимальное 230 баллов).  

Степень успешности: N × 100 : 230 =  

 

Серия V. Слоговая структура слов 

Слова 

5 баллов – правильно и точно воспроизводит в темпе предъ-

явления. 

4 балла – замедленное воспроизведение, могут быть запинки. 

3 балла – замедленное воспроизведение с пропуском отсут-

ствующих звуков. 

2 балла – слово воспроизводится с искажением слоговой 

структуры, требуется повторное предъявление материала. 

1 балл – отвечает неправильно. 

Предложения 

5 баллов – фраза точно воспроизводится. 

4 балла – в основном фраза воспроизводится точно, отмеча-

ется несколько сниженный темп, запинки. 

3 балла – отмечаются искажения слоговой структуры слов, 

замены слов, искажения структуры предложения без искажения 

смысла. 
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2 балла – многочисленные искажения слоговой структуры 

слов, структуры предложения, как без искажения смысла, так 

и с искажением, требуется повторное предъявление материала. 

1 балл – неадекватные ответы, отказ от деятельности. 

Итог по серии V: N = количество баллов, набранных ребен-

ком за серию (максимальное 40 баллов).  

Степень успешности: N × 100 : 40 =  

 
Серия VI. Фонематические процессы 

5 баллов – точно и правильно воспроизводит в темпе предъ-

явления. 

4 балла – правильно воспроизводит в медленном темпе, по-

сле повторного предъявления.  

3 балла – задание выполняется в замедленном темпе, первую 

пару воспроизводит правильно, третий уподобляет второму. 

2 балла – неточно воспроизводит оба члена пары с переста-

новкой слогов, их заменой и пропусками. 

1 балл – не воспроизводит  

Итог по серии V: N = количество баллов набранные ребен-

ком за серию (максимальное 90 баллов)  

Степень успешности: N х 100 : 90 =  

 
Серия VII. Языковой анализ и синтез 

5 баллов – задание выполнено самостоятельно и верно с од-

ной попытки.  

4 балла – задание выполняется с ошибкой, которая ис-

правляется самостоятельно или с помощью уточняющего во-

проса. 

3 балла – задание выполняется с ошибкой, которая исправ-

ляется с помощью взрослого, темп выполнения замедлен. 

2 балла – при выполнении требуется значительная помощь 

со стороны взрослого, часть заданий недоступна даже после 

использования приема «разбор образца». 

1 балл – неадекватные ответы, отказ от выполнения. 

Итог по серии V: N = количество баллов, набранных ребен-

ком за серию (максимальное 60 баллов).  

Степень успешности: N × 100 : 60 =  
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Серия VIII. Исследование грамматического строя речи 

и словоизменения 

5 баллов – образует правильно все слова. 

4 балла – допускает ошибки, исправляет самостоятельно или 

с помощью уточняющего вопроса. 

3 балла – задание выполняется в замедленном темпе, 

с ошибками, ошибка исправляется после уточняющих вопро-

сов, некоторые ошибки не исправляются. 

2 балла – выполняется с ошибками, требуется значительная 

помощь (вопросы, подсказки), иногда помощь неэффективна. 

1 балл – невыполнение, помощь не использует. 

Итог по серии V: N = количество баллов, набранных ребен-

ком за серию (максимальное 245 баллов).  

Степень успешности: N × 100 : 245 =  

 
Серия IX. Исследование словаря 

5 баллов – дает правильный ответ, все слова правильно по-

нимаются и употребляются в активном словаре. 

4 балла – допускает ошибки, исправляет самостоятельно или 

с помощью уточняющего вопроса. 

3 балла – допускает ошибки, слово отсутствует в активном 

словаре, но есть в пассивном словаре. 

2 балла – задание выполняется с ошибками, требуется зна-

чительная помощь (вопросы, подсказки), помощь неэффектив-

на, слово отсутствует и в активном, и в пассивном словаре. 

1 балл – задание не выполняет. 

Итог по серии V: N = количество баллов, набранных ребен-

ком за серию (максимальное 300 баллов).  

Степень успешности: N × 100 : 300 =  

 
Серия Х. Исследование словообразования 

5 баллов – дает правильный ответ. 

4 балла – задание выполнено верно, ошибки исправляются 

самостоятельно или с помощью уточняющего вопроса. 

3 балла – задание выполняется с помощью взрослого в виде 

уточняющих вопросов, с контекстной подсказкой, некоторые 

задания недоступны. 
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2 балла – при выполнении требуется значительная помощь, 

(расширение инструкции, подсказки). 

1 балл – задание не выполняет, помощь не использует. 

Итог по серии V: N = количество баллов, набранных ребен-

ком за серию (максимальное 95 баллов).  

Степень успешности: N × 100 : 95 =  
 

Серия ХI. Исследование связной речи (И. Д. Коненкова) 

Составление рассказа по серии сюжетных картинок 

5 баллов – ребенок рассматривает картинки внимательно, 

с интересом, серию раскладывает самостоятельно, без ошибок, 

рассказ составлен самостоятельно, соответствует изображенной 

ситуации, сохранены все смысловые звенья, соблюдена после-

довательность, определены временные и причинно-

следственные связи между событиями, используются разнооб-

разные лексические средства, соблюдены грамматические нор-

мы языка. 

4 балла – картинки рассматривает внимательно, раскладыва-

ет серию самостоятельно, ошибки замечает и исправляет их без 

помощи взрослого, рассказ составлен в основном самостоя-

тельно, соответствует изображенной ситуации, основные 

смысловые звенья сохранены, последовательность не наруше-

на, временные и причинно-следственные связи определены, 

отмечаются нерезко выраженные нарушения связности повест-

вования (иногда непродолжительные паузы или заминки), не-

достаточная развернутость высказываний, лексический запас 

хороший, в грамматическом оформлении допускает ошибки, но 

замечает и исправляет их самостоятельно, иногда – с помощью 

уточняющего вопроса. 

3 балла – серию раскладывает с ошибками, при исправлении 

ошибок требуется помощь в виде уточняющих вопросов, ино-

гда прямых указаний, контекстных подсказок; рассказ в основ-

ном соответствует изображенной ситуации, отдельные звенья 

пропущены, при составлении рассказа требуется помощь в виде 

вопросов, указаний на картинку, деталь; связность повествова-

ния нарушена, отмечаются продолжительные паузы, лексиче-

ский запас бедный, отмечаются замены слов, расширение 

и сужение значения, проявляются аграмматизмы. 
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2 балла – при раскладывании серии действует импульсно, 

допускает ошибки, при исправлении ошибок нуждается в по-

мощи (чаще всего в виде прямых указаний на ошибку и де-

монстрации правильного расположения), рассказ частично 

соответствует изображенной ситуации, не вскрыты времен-

ные и причинно-следственные связи между событиями, про-

пущены смысловые звенья, имеются искажения смысла, рас-

сказ представляет собой перечисление предметов, изображен-

ных на картинках, помощь в виде вопросов использует, но от-

вечает односложно, словарный запас ограничен, отмечаются 

аграмматизмы. 

1 балл – неадекватные ответы, отказ от деятельности. 

Пересказ текста 

Проверка уровня понимания текста 

5 баллов – выделяет действующих лиц, понимает факты, со-

бытия, описанные в тексте, мотивирует адекватную оценку по-

ступкам персонажей. 

4 балла – выделяет действующих лиц, понимает факты, со-

бытия, описанные в тексте, при формулировании главной мыс-

ли и оценке поступков персонажей требуется небольшая по-

мощь в виде уточняющих вопросов. 

3 балла – действующих лиц выделяет с помощью уточняю-

щих вопросов, фактическое содержание понимает, главная 

мысль понята недостаточно глубоко и точно, оценка поступков 

героев формулируется с помощью в виде уточняющих вопро-

сов, иногда с контекстной подсказкой. 

2 балла – действующих лиц выделяет с помощью в виде 

подсказки, фактическое содержание понимает, отмечаются ис-

кажения смысла, оценка поступкам героев дается с помощью 

вопросов, подсказок. 

1 балл – неадекватные ответы, отказ от деятельности. 

Повторное чтение рассказа с установкой на пересказ. 

Пересказ текста ребенком (текст пересказа логопед запи-

сывает в карту) 

5 баллов – пересказ составлен самостоятельно, структура 

текста, последовательность событий не нарушены, соблюдают-

ся грамматические нормы, используются разнообразные лекси-

ческие средства, передается основная мысль текста. 
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4 балла – пересказ составлен с некоторой помощью в виде 

уточняющих вопросов (или побуждающих), отмечаются незна-

чительные трудности в реализации замысла, недостаточная 

развернутость высказывания; грамматические нормы соблюде-

ны, основная мысль передается. 

3 балла – при пересказе требуется помощь в виде наводящих 

вопросов, подсказок, отмечаются пропуски частей текста без 

искажения смысла, может нарушаться последовательность со-

бытий, отмечаются трудности в построении высказываний, 

многочисленные паузы, повторы фраз, словарный запас огра-

ничен, лексика авторского текста используется неполностью, 

преобладают простые распространенные предложения, отме-

чаются аграмматизмы. 

2 балла – пересказ составлен по вопросам, ответы одно-

сложные, связное высказывание затруднено, словарный запас 

небольшой, в основном, существительные и глаголы, отмеча-

ются ошибочные употребления слов, сужение или расширение 

значения слов, преобладают простые предложения, иногда про-

стые распространенные, отмечаются аграмматизмы (нарушение 

порядка слов в предложении, отсутствие или неправильное 

употребление предлогов, ошибки в словоизменении существи-

тельных по падежам, в согласовании существительных с при-

лагательными), соскальзывание на побочные темы. 

1 балл – неадекватные ответы, отказ от деятельности.  
 

Серия ХI. Исследование связной речи (Т. В. Кабанова) 

Составление рассказа-описания по картинке 

5 баллов – ребенок составляет описание, в котором присут-

ствуют три структурные части: начало, середина, конец. 

4 балла – ребенок составляет неполное описание самостоя-

тельно. Дополняет рассказ при помощи педагога. 

3 балла – рассказывает по вопросам педагога. 

2 балла – называет отдельные слова, не связывая их в пред-

ложение. 

1 балл – задание недоступно. 

Составление предложений по картинкам. 

5 баллов – ребенок составляет простые распространенные 

предложения (самостоятельно) без грамматических ошибок. 
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4 балла – ребенок составляет простые распространенные 

предложения по вопросам педагога, допускает грамматические 

ошибки. 

3 балла – ребенок составляет простые предложения по во-

просам педагога, допускает грамматические ошибки.  

2 балла – ребенок называет отдельные слова, не связывая их 

в предложения. 

1 балл – задание недоступно. 

Составление рассказа по серии сюжетных картинок оценка 

смысловой целостности 

5 баллов – рассказ соответствует ситуации, имеет все 

смысловые звенья, располагается в правильной последова-

тельности. 

4 балла – ребенок выполнил задание с небольшой помощью. 

Сюжет передан частично, но логическая последовательность 

событий не нарушена. 

3 балла – допускается незначительное искажение ситуации, 

неправильное воспроизведение причинно-следственных связей. 

2 балла – выпадение смысловых звеньев, существенные ис-

каженья. 

1 балл – отсутствие рассказа. 

Оценка лексико-грамматического оформления 

5 баллов – рассказ оформлен грамматически правильно. 

4 балла – рассказ составлен без аграмматизмов, но наблю-

дается стереотипность оформления, неточное употребление 

слов. 

3 балла – наблюдается небольшое количество аграмматиз-

мов, стереотипность выполнения, повторы. 

2 балла – наблюдается большое количество аграмматизмов, 

неадекватное использование слов. 

1 балл – рассказ не оформлен, перечисление предметов. 

Оценка самостоятельности выполнения 

5 баллов – самостоятельно подбирает и располагает кар-

тинки. 

4 балла – картинки располагает со стимулирующей помо-

щью. 

3 балла – раскладывание картинок и составление рассказа по 

наводящим вопросам. 
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2 балла – раскладывание картинок выполнено с ошибкой 

рассказ состоит из перечислений предметов; на дополнитель-

ные вопросы ответов нет.  

1 балл – задание недоступно даже, при наличии помощи пе-

дагога. 

Составление рассказа по сюжетной картине 

Оценка смысловой целостности 

5 баллов – воспроизведены все смысловые звенья. 

4 балла – смысловые звенья воспроизведены с незначитель-

ными сокращениями. 

3 балл – рассказ неполный, имеются значительные сокращения. 

2 балла – рассказ неполный, имеются значительные сокра-

щения, неадекватность событий, отступление от темы. 

1 балл – перечисление предметов на картинке; невыполне-

ние задания. 

Оценка лексико-грамматического оформления 

5 баллов – рассказ составлен без нарушений лексических 

и грамматических норм. 

4 балла – рассказ не содержит аграмматизмов, но наблюда-

ется стереотипность высказывания. 

3 балла – отмечаются незначительные аграмматизмы, повторы. 

2 балла – отмечается большое количество аграмматизмов, 

повторы, неадекватные замены. 

1 балл – рассказ недоступен. 

Оценка самостоятельности выполнения 

5 баллов – самостоятельный рассказ. 

4 балла – рассказ после минимальной помощи (1–2 вопроса). 

3 балла – рассказ по вопросам. 

2 балла – однословные ответы на вопросы педагога. 

1 балл – рассказ недоступен. 

Пересказ текста 

Оценка смысловой целостности 

5 баллов – пересказ соответствует тексту, имеет все смысло-

вые звенья, располагается в правильной последовательности. 

Включает как основную, так и дополнительную информацию; 

при пересказе используется вариативность речи.  

4 балла – ребенок выполнил задание с небольшой помощью. 

Сюжет передан частично, присутствует только основная ин-
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формация, но логическая последовательность событий не 

нарушена. При пересказе использованы лексика и синтаксиче-

ские конструкции оригинала. 

3 балла – допускается незначительное искажение ситуа-

ции, неправильное воспроизведение причинно-следственных 

связей. 

2 балла – выпадение смысловых звеньев, существенные ис-

кажения. 

1 балл – отсутствие рассказа  

Оценка лексико-грамматического оформления 

5 баллов – пересказ оформлен грамматически правильно. 

4 балла – пересказ составлен без аграмматизмов, но наблю-

дается стереотипность оформления, неточное употребление 

слов. 

3 балла – наблюдается небольшое количество аграмматиз-

мов, стереотипность выполнения, повторы. 

2 балла – наблюдается большое количество аграмматизмов, 

неадекватное использование слов. 

1 балл – пересказ не оформлен, перечисление слов. 

Оценка самостоятельности выполнения 

5 баллов – самостоятельный пересказ текста. 

4 балла – пересказ выполнен с небольшой помощью педа-

гога. 

3 балла – пересказ по наводящим вопросам. 

2 балла – пересказ состоит из однословных ответов на во-

просы педагога.  

1 балл – задание недоступно даже при наличии помощи. 

Итог по серии ХI: N = количество баллов, набранных ребен-

ком за серию (максимальное 25 баллов).  

Степень успешности: N × 100 : 25 =  

 
Исследование общей и мелкой моторики 

Исследование общей моторики 

5 баллов – правильно, точно и полно выполняет все движе-

ния в нормальном темпе с первого раза. 

4 балла – выполняет правильно, но с повторением инструк-

ции или повторением показа, в замедленном темпе. 
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3 балла – неполный объем движений, нескоординирован-

ность движений, двигательное беспокойство, не все задания 

выполняются. 

2 балла – неполный объем движений, нескоординирован-

ность движений, двигательное беспокойство, задания выпол-

няются с ошибками. 

1 балла – ребенок не способен выполнить движения. 

Исследование мелкой моторики 

5 баллов – выполняет движения в полном объеме, в нор-

мальном темпе. 

4 балла – движения выполняет в недостаточно полном объе-

ме, в медленном темпе. 

3 балла – заторможенность и нескоординированность дви-

жений при выполнении. 

2 балла – наличие синкенезий в общескелетной и мимиче-

ской мускулатуре, трудность в переключении движений. 

1 балл – отказывается от выполнения задания.  

Итог по серии V: N = количество баллов, набранных ребен-

ком за серию (максимальное 115 баллов). 

Степень успешности: N × 100 : 115 =  

 
Исследование неречевых психических процессов 

Зрительное восприятие 

5 баллов – узнавание всех предметов, выполнение без 

ошибок. 

4 балла – допускает ошибки, но исправляет самостоятельно 

или с небольшой помощью педагога.  

3 балла – выполнение с ошибками, неузнавание предметов, 

длительность. 

2 балла – большинство проб выполнено с ошибками, ошиб-

ки не исправляет, помощь не принимает.  

1 балл – пробы недоступны. 

Тактильное восприятие 

5 баллов – угадывание предметов по дифференциальным 

признакам. 

4 балла – допускает ошибки, но исправляет самостоятельно 

или с небольшой помощью педагога.  
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3 балла – нарушается связь между словом, предметом и так-

тильными ощущениями от этого предмета, длительность вы-

полнения с незначительной задержкой.  

2 балла – пробы выполняются с большим количеством 

ошибок. 

1 балл – не может выполнить.  

Слуховое восприятие 

5 баллов – узнал все звуки и дифференцирует без ошибок. 

4 балла – допустил ошибку в узнавании звуков дифференци-

рование звуков, при повторном предъявлении исправил.  

3 балла – небольшое количество ошибок в опознании 

и дифференциации звуков.  

2 балла – значительная часть ошибок в опознании и диффе-

ренциации звуков. 

1 балл – не узнал в предложенных пробах звуки – 0 баллов. 

Пространственное восприятие 

5 баллов – правильно, точно и полно выполняет все зада-

ния. 

4 балла – выполняет правильно, но с повторением инструк-

ции, в замедленном темпе. 

3 балла – допускает небольшое количество ошибок, исправ-

ляет при незначительной помощи педагога (постоянное уточ-

нение, где правая или левая рука) двигательное беспокойство, 

не все задания выполняются. 

2 балла – допускает большое количество ошибок, путает 

правую и левую руку. 

1 балла – ребенок не способен выполнить движения, ин-

струкции не понимает. 

Ориентация в собственном теле 

5 баллов – в собственном теле ориентируются, выполнение 

без ошибок. 

4 балла – допускает единичные ошибки, но исправляет са-

мостоятельно.  

3 балла – выполнение с ошибками, действия хаотичные, не-

уверенные.  

2 балла – большинство проб выполнено с ошибками, ошиб-

ки не исправляет, помощь не принимает.  

1 балл – отказ от выполнения проб. 
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Исследование памяти 

5 баллов – воспроизведение без ошибок, стишок рассказал, 

двустишие повторил.  

4 балла – воспроизведение проб с картинками выполнено 

без ошибок, в слуховых пробах испытывает затруднения, вос-

произведение неуверенное, медленное с единичной ошибкой.  

3 балла – отсроченное воспроизведение, единичные ошибки 

при выполнении. 

2 балла – выполнение с большим количеством ошибок, сти-

хотворение не рассказывает, двустишее не повторяет.  

1 балл – задания не выполняет.  

Исследование мышления 

5 баллов – задания выполняет самостоятельно, производит 

целенаправленные действия в наглядно-образном плане (зри-

тельно соотносит части картинки, действует по представле-

нию), лишний предмет исключает.  

4 балла – задания составляет самостоятельно, производит 

целенаправленные действия в наглядно-действенном плане 

(метод проб и ошибок); перенос обучающего этапа полный, 

лишний предмет исключает.  

3 балла – задания выполняет с небольшой помощью педаго-

га, необходим трафарет, позволяющий зафиксировать склады-

вания фигур, перенос обучающего этапа частичный, лишний 

предмет исключает при помощи педагога. 

2 балла – задания выполняет с большим количеством ошибок, 

производит хаотичные манипуляции, часто не имеющих цели, 

обучающий этап в самостоятельную деятельность не переносит, 

помощь не принимает, лишний предмет не исключает. 

1 балл – задания недоступны. 

Ориентировка во времени 

5 баллов – задания выполнены без ошибок, временные поня-

тия сформированы. 

4 балла – временные представления сформированы недоста-

точно, допускает единичные ошибки в дифференциации времен 

года, при небольшом уточнении (наводящие вопросы педагога) 

исправляет.  

3 балла – задания выполняет с ошибками, путает времена 

года и части суток, ошибки исправляет частично.  
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2 балла – задания выполняет с большим количеством оши-

бок, ошибки не исправляет. 

1 балл – задания не выполняет. 

Итог по серии V: N = количество баллов, набранных ребен-

ком за серию (максимальное 240 баллов).  

Степень успешности: N × 100 : 240 =  

 

Общий итог за весь тест 

Всего заданий: 352; 1760 – максимальное количество баллов 

за весь тест; ОN (общий итог – баллов за весь тест) = Степень 

успешности ребенка: ОN · 100 : 1760.  
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