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Введение
Нарушения письма и чтения составляют значительный процент среди других нарушений речи, отмеченных в начальной школе. Дисграфия и дислексия часто сопутствуют друг другу.  
Одна из главных задач логопеда по профилактике нарушений чтения, письма у детей с общим недоразвитием речи – правильно определить причины нарушений, лежащих в основе письма, чтения, поскольку от этого зависят методы и продолжительность коррекционной работы.

Речевые нарушения, встречающиеся у учащихся начальных классов, являются серьезным препятствием в овладении ими на начальных этапах обучения письмом и чтением, а на более поздних этапах - в усвоении ими  грамматики родного языка и программ гуманитарных предметов.  Нередки случаи, когда по причине речевых нарушений ребенок практически не усваивает программу начальной школы, а в наиболее тяжелых случаях даже стает вопрос о невозможности его обучения в массовой школе. Коррекция нарушения письма требует длительного времени и большого  напряжения сил учащихся. Желательно как можно раньше выявить дисграфию у детей для успешного исправления у них нарушений письменной речи в школе.
Цель работы – помочь детям с общим недоразвитием речи справиться в школе  с имеющими у них нарушениями и наравне с другими учениками овладеть школьными знаниями. 
Задачи данной работы: 

· Изучить механизмы нарушения чтения, письма;

· Обосновать методы работы по профилактики нарушения чтения, письма;

· Систематизировать работу по профилактике нарушения чтения, письма у       детей с ОНР.
1. Дисграфия, дислексия - симптоматика, классификация.
Впервые на нарушения чтения и письма как на самостоятельную патологию речевой деятельности указал А. Кусмауль в 1877г.. Затем появилось много других работ, в которых давались описания детей с различными нарушениями чтения и письма. В литературе конца 19-го века и начала 20-го века было распространено мнение, го нарушения чтения и письма представляют собой одно из проявлений общего слабоумия и наблюдаются только умственно отсталых детей (Ф. Бахман, Г. Вольф, Б. Энглер). Однако О. Бернан, В. Морган ещё в конце 19-го века стали рассматривать нарушения чтения и письма как самостоятельную патологию речевой деятельности, не связанную с умственной отсталостью. Таким образом, в конце 19-го и начале 20-го века существовали две противоположенные точки зрения.

Среди авторов, отстаивающих изолированный, самостоятельный характер нарушений чтения и письма, шествовали различные толкования природы этого расстройства. Наибольшее распространение получила точка зрения, утверждающая, что в основе патологии чтения и письма лежит неполноценность зрительного восприятия и памяти.
Согласно этому взгляду, механизмом нарушений чтения и письма являются дефектность зрительных образов слов и отдельных букв. В связи с этим нарушения чтения и письма стали называть «врожденная словесная слепота». П. Раненбург впервые стал различать более лёгкие степени нарушения чтения и письма и тяжелые расстройства, при которых симптоматика является более выраженной.

Постепенно понимание природы нарушений чтения и письма менялось, одновременно происходит дифференциация понятий «алексия» и «дислексия», «аграфия» и «дисграфия». Выделяются различные формы дислексии» и «дисграфии», появляются классификации нарушений чтения и письма.
Частичное расстройство процесса чтения и письма обозначают терминами дислексия и дисграфия. Их основным симптомом является наличие стойких специфических ошибок, возникновение которых учеников общеобразовательной школы не связано ни со снижением интеллектуального развития, ни с выраженными нарушениями слуха и зрения. Дислексия и дисграфия обычно встречаются в сочетании.

Нарушения чтения и письма могут быть обусловлены задержкой в формировании определённых функциональных систем, важных для освоения письменной речи, вследствие вредности, действовавших в различные периоды развития ребенка. Кроме того, дислексия и дисграфия возникают при органических речевых расстройствах (А. Р. Лурия. С. С. Ляпидевский. М. Е. Хвату ев).

Некоторые исследователи отличают наследственную предрасположенность к дислексии (Б. Хальгрен), когда передаются качественная незрелость отдельных мозговых структур участвующих в организации письменной речи. В отечественной литературе распространена концепция Р. Е. Левиной трактующей нарушения чтения и письма как проявление системного нарушения речи, как отражение недоразвития устной речи во всех её звеньях.

Исследования последних десятилетий доказывают, что нередко одной из причин рассматриваемых нарушений чтения и письма являются трудности становления процесса латерализации (функциональной асимметрии в деятельности парных сенсомоторных органов). Несформированная в срок, а также перекрестно сложившаяся латералита обнаруживает, что не установилась доминантная роль одного из больших полушарий головного мозг. Это может послужить причиной нарушений речевого развития. Дислексия и дисграфия могут быть следствием расстройства, имеющего место в обширной области праксиса и гнозиса, обеспечивающих восприятие пространства и времени, ибо важнейший фактор дислексии и дисграфии заключается в трудности нахождения исходной точки в пространстве и времени, а также в анализе и воспроизведении точной пространственной и временной последовательности (М. Суде, Ф. Кошер, Ж. Ажуриагерра).

Исследования выявляют также у детей с нарушениями чтения и    письма в значительном проценте случаев несформированность произвольной моторики, недостаточность слухо-моторной координации и чувства ритма.

Невозможно найти универсального объяснения, применимого ко всем случаям нарушений чтения и письма. Эти нарушения основываются на совокупности дисфункций: недостаточной сформированности речи, ручной умелости, телесной схемы и чувства ритма.

Такое разнообразие научных толкований природы нарушений чтения и письма говорит о сложности данной проблемы.

В основе классификации дислексии лежат различные критерии: проявления, степень выраженности нарушений чтения (Р. Беккер), нарушения деятельности анализаторов, участвующих в аспекте чтения (О.  А. Токарева), нарушений тех или иных психических функций (М. Е. Хватцев. Р. Е. Левина), учёт операций процесса чтения (Р. И. Лалаева).

По проявлению выделяются 2 вида: литеральная, проявляющаяся в неспособности или трудности усвоения букв, и вербальная, которая проявляется в трудностях чтения слов.

Р. Беккер отличает многообразие видов нарушений чтения. Она считает возможным сгруппировать их в следующие виды: врожденная словесная слепота, дислексия, брадилексия, легостения, врожденная слабость чтения.

О. А. Токарева классифицирует нарушения чтения в зависимости от того, какой из анализаторов первично нарушен: слуховой зрительный или двигательный. Выделяет акустическую, оптическую и моторную дислексии. Наиболее распространённой, по мнению автора, является дислексия, связанная с акустическими расстройствами, при которых отмечается недифферецированность слухового восприятия, недостаточное развитие звукового анализа. Дети с трудом сливают буквы в слоги, смешивают сходные по артикуляции и звучанию звуки (свистящие и шипящие, звонкие и глухие). При оптической дислексии отличается неустойчивость зрительного восприятия и представлений. Плохо усваиваются отдельные буквы, не устанавливаются связи между зрительным её образом и звуком, нет четкого зрительного образа буквы, поэтому одна и та же буква воспринимается по-разному. Наблюдается частое смешение букв, сходных по начертанию, нарушается зрительное узнавание слов при чтении. При моторной дислексии по О. А. Токаревой отмечаются затруднения в движении глаз при чтении. Отмечается сужение зрительного поля, потеря строки или отдельных слов в строке, нарушается речедвигательное восприятие, дети не могут, координировано воспроизводить нужные артикуляционные движения в процессе чтения.

Выделение моторной дислексии как самостоятельного вида является нецелесообразным. В одних случаях расстройства движений глаз сопровождают нарушения зрительного восприятия и обуславливают оптические дислексии, в других случаях они являются не причиной, а следствием трудностей чтения.

М. Е. Хватцев по нарушенным механизмам выделяет фонематическую, оптическую, оптико-пространственную, семантическую и мнестическую дислексии. Он считает, что у детей наблюдаются лишь фонематические и оптические формы дислексии.

При фонематической дислексии дети не могут научиться читать в течение 2-4 лет, не усваивают отдельные буквы, не могут их слить в слоги, слоги в слова. Оптическая дислексия проявляется в том, что буквы не осознаются как обобщённые знаки определённых фонем. В классификации М. Е. Хватцева не учитываются все операции процесса чтения. Представленные виды не охватывают всех случаев нарушения чтения. Новейшая классификация дислексии разработана Р. И. Лалаевой и включает в себя следующие виды: фонематическую, семантическую, аграматическую, оптическую и мнестическую дислексию.

Фонематическая дислексия связана с недоразвитием функций фонематической системы. С учётом несформированности основных функций фонематической системы фонематическую дислексию можно подразделить на две формы. Первая форма - нарушение чтения, связанное с недоразвитием фонематического восприятия (дифференциации фонем), которое проявляется в трудности усвоения букв, а так же в заменах звуков, сходных акустически и артикуляторно (б-п, д-т, с-ш, ж-ш и т. д.). Вторая форма - нарушения чтения, обусловленные недоразвитием функции фонематического анализа. Наблюдаются следующие группы ошибок при чтении: побуквенное чтение, искажение звуко-слоговой структуры слова.

Семантическая дислексия проявляется в нарушении понимания прочитанных слов, предложений, текста. Эти нарушения могут проявляться при послоговом чтении и при синтетическом чтении, т. с. чтении целыми словами.

Разделение слов на слоги в процессе чтения одна из причин непонимания читаемого. Нарушения понимания прочитанных слов, предложений обусловлено несформированностью представлений о синтаксических связях слов в предложении, слова воспринимаются изолированно, вне связи с другими словами предложения.

Аграмматическая дислексия - обусловлена недоразвитием грамматического строя речи, морфологических, синтаксических обобщений. При этой форме наблюдается: изменение падежных окончаний и числа существительных, неправильное согласование в роде, числе, падеже, неправильное употребление родовых окончаний.

Мнестическая дислексия проявляется в трудности усвоения всех букв. Она обусловлена нарушением процессов установления связей между звуком и буквой и нарушением речевой памяти.
Оптическая дислексия проявляется в трудностях усвоения и в смешении исходных графических букв и в их взаимных заменах. Смешиваются и взаимозаменяются буквы, как отличающиеся дополнительными элементами (л-д. з-в), так и состоящими из одинаковых элементов, но различно расположенных в пространстве (т, г, ь, р, н, п, и).

Данная дислексия связана с недоразвитием оптико-пространственного восприятия и оптико-пространственных представлений, а так же с нарушением зрительного гнозиса, зрительного анализа и синтеза. Причины нарушений чтения и письма являются сходными. Чтение и письмо тесно связаны - это две стороны письменной речи. Распространение   нарушений  письма   больше   чем   нарушений   чтения.   У   детей   с  дисграфией   отмечается несформированность высших психических функций: зрительного анализа и синтеза, пространственных представлений, слухо-произносительной дифференциации звуков речи, фонематического, слогового анализа и синтеза, деление предложений на слова, лсксико-грамматического строя речи, расстройства памяти, внимания.

Классификация дисграфии осуществляется на основе различных критериев: с учётом нарушения анализаторов психических функций, несформированности операций письма.

О. А. Токарева выделяет три вида дисграфии: акустическую, оптическую, моторную.

Оптическая дисграфия обусловлена неустойчивостью зрительных впечатлений и представлений. Отдельные буквы не узнаются, не соотносятся с определёнными звуками. В различные моменты буквы воспринимаются по-разному. Вследствие они смешиваются на письме. В тяжёлых случаях письмо слов невозможно.   Ребёнок пишет

только отдельные буквы. У левшей имеет место зеркальное письмо.

 При акустической  дисграфии  отмечается  недифферецированность  слухового  восприятия.      Недостаточное развитие звукового анализа и синтеза.    Частыми являются смешение и пропуски, замены букв, обозначающих звуки, сходные по артикуляции и звучанию, а также отражение неправильного звукопроизношения на письме.

Моторная дисграфия    для неё  характерны трудности движения руки  во  время  письма,  нарушение  связи моторных образов, слов с их звуковыми и зрительными образами. Выделенные виды дисграфии в настоящее время являются недостаточно обусловленными.

Выделенные М.  Е.  Хватцевым виды дисграфии также не удовлетворяют сегодняшним  представлениям о нарушениях письма. Рассмотрим их.

Дисграфия на почве акустической агнезии и дефектов фонематического слуха. При этом виде списывание сохранено, а устная речь нарушена. Физиологическим механизмом дефекта является нарушение ассоативных связей между зрением и слухом, наблюдаются пропуски, перестановки, замены букв, а также слияние двух слов в одно, пропуски слов и т. д.
Дисграфия  на  почве расстройства устной  речи.   Возникает  на   почве   неправильного  звукопроизношения.

Выделение этого вида дисграфии признаётся и в настоящее время.
Дисграфия на почве нарушения произносительного ритма. На письме появляются пропуски гласных, слов, окончаний. Ошибки обусловлены либо недоразвитием фонематического анализа и синтеза, либо искажениями звуко-слуховой структуры слова.
Оптическая дисграфия. Нарушается формирование зрительного образа буквы, слова. Ребёнок не различает сходные графически рукописные буквы (п-н, п-и, и-ш. л-м).

Дисграфия при моторной и сенсорной афазии. Связана с распадом устной речи вследствие органического поражения головного мозга. Наиболее обоснованной является классификация дисграфии, в основе которой лежит несформированность определённых операций процесса письма разработана сотрудниками кафедры логопедии РГПУ им. А. Н. Герцена, г. Санкт-Петербург.

Артикуляторно-акустическая дисграфия. Ребёнок пишет так. как произносит. Проявляется в заменах, пропусках букв. В процессе письма большая роль отводится проговариванию. Опираясь в процессе проговаривания на неправильное произношение звуков, ребёнок отражает своё дефективное произношение на письме.

Акустическая дисграфия. Проявляется в заменах букв обозначающие звуки: свистящие и шипящие, звонкие и глухие, аффрикаты и компоненты входящие в их состав. Этот вид дисграфии проявляется и в неправильном обозначении мягкости согласных на письме. Частыми ошибками являются замены гласных даже в ударном проявлении.
Дисграфия на почве нарушения языкового анализа и синтеза. В основе лежит нарушение различных форм языкового анализа и синтеза: деления предложений на слова, слогового и фонематического анализа. Могут нарушаться одновременно все разделы. Недоразвитие языкового анализа и синтеза проявляется на письме в искажении структуры слова и предложения. При нарушении фонематического анализа будут искажения звукобуквенной структуры  слова. Наиболее характерны следующие ошибки: пропуски согласных при их стечении, пропуски гласных, перестановки букв, добавление букв, перестановка слогов.

Аграмматическая дисграфия. Она связана с недоразвитием грамматического строя речи, морфологических, синтаксических обобщений. Это могут быть нарушения на уровне отдельных слов, словосочетаний, на уровне предложения, текста. Аграмматизмы на письме проявляются в искажении морфологической структуры слова, замене префиксов, суффиксов, изменении падежных окончаний, нарушении предложных конструкций, изменении падежа местоимений, числа существительных, нарушение согласования, пропусках членов предложения, нарушении последовательности слов предложении.

Оптическая дисграфия. Связана с недоразвитием зрительного гнозиса. анализа и синтеза, пространственных представлений и проявляются в заменах и искажениях букв на письме. Чаще всего заменяются графически сходные рукописные буквы, состоящие из одинаковых элементов, но различно расположенных в пространстве, зеркальном написании букв, протеки элементов, неправильное соединение букв, лишнее количество элементов букв. Оптическая дисграфия может быть литеральная (буквенная) и вербальная (отдельные буквы пишет правильно, а в слове трудности). Механизм нарушений чтения и письма во многом является сходным, поэтому и в методике коррекционно-логопедической работы по их устранению имеется много общего

II. Психолого-педагогическая основа работы по профилактике чтения и письма у детей с ОНР.
Нарушение чтения и письма у детей чаще всего возникает в результате общего недоразвития всех компонентов языка: фонетико-фонематического и лексико-грамматического.

Учитывая актуальность подготовки 6-летних детей, страдающих общим недоразвитием речи, к полноценному обучению в школе я поставила перед собой задачу систематизировать работу по профилактике нарушений чтения и письма, которая восполняет пробелы в развитии звуковой стороны речи и лексико-грамматического строя.

Типичным для всей категории детей с общим недоразвитием речи является резко ограниченный словарный запас, выраженный аграмматизм, дефекты произношения и фонемообразования, слоговой структуры слова.

Отклонения в формировании всех компонентов языковой системы ведут к большим трудностям в овладении письмом и чтением, к стойкой неуспеваемости по родному языку.

Характерным для детей с общим недоразвитием речи является недифференцированное произношение звуков (в основном свистящие, шипящие, аффрикаты и сонары), когда один звук заменяет одновременно два или несколько звуков данной фонематической группы. Например, звук «С» мягкий, сам ещё недостаточно четко произносимый, заменял звуки «С» (сяпоги вместо сапоги). «Ш» (сюба вместо шуба), «Ц» (сяпля вместо цапля). «Ч» (сайник вместо чайник). «Щ» (сетка вместо щётка): замены групп звуков более простыми по артикуляции, нестойкие замены, когда звук в разных словах произносился различно: смешивание звуков: искажённое произношение некоторых (межгубные свистящие, горловое «Р»).

Особенностью звукопроизношения детей с ОНР является недостаточное озвончение звуков «Б», «Г», «Д» в словах и предложениях, а также замены и смешение звуков «К», «Г», «X», «Т», «Д», «ЛЬ», «ИОТ», которые в норме формируются рано.

Фонетическое недоразвитие у детей проявляется в основном в несформированности процессов дифференциации звуков, отличающихся наиболее тонкими акустико-артикуляционными признаками. Это задерживает овладение звуковым анализом и синтезом.

Недоразвитие фонематического восприятия проявляется в том, что дети смешивают звуки с близкими, при простых   формах   звукового   анализа   (узнавание   звука).   При   более   сложных   формах   звукового   анализа (придумывание слов на заданный звук) у них проявляется смешение заданных звуков с другими, менее сходными. Отмечаются также ошибки в слоговой структуре и звуконаполняемости слов. Типично сокращение слогов, перестановки и замены звуков и слогов, сокращения при стечении согласных в слове («хихист» - хоккеист).

Преобладающим типом лексических ошибок является неправильное употребление слов в речевом контексте. В словаре мало обобщающих понятий, почти нет антонимов, мало синонимов. Недостаточная ориентировка в звуковой форме слова отрицательно влияет на усвоение морфологической системы родного языка.

Затрудняются дети в образовании существительных с помощью уменьшительно-ласкательных суффиксов, прилагательных. Много ошибок при употреблении приставочных глаголов.

Анализ детских воспоминаний выявляет картину выраженного аграмматизма. Характерными являются ошибки при согласовании числительными («два руки», «пять мячёв»), при согласовании прилагательных с существительными в роде и падеже.

Характерны ошибки в употреблении предлогов. Дети не всегда различают формы числа, рода, падежа существительных и прилагательных. Зачастую отмечается недостаточное понимание изменений, значения слов, выраженных приставками, суффиксами.

Трудности в овладении словарным запасом и грамматическим строем родного языка задерживают процесс овладения чтением и письмом.

У детей с ОНР отмечается недостаточная устойчивость внимания, речевая недостаточность сказывается и на развитии памяти.

Методика обучения детей с общим недоразвитием речи показывает, что названные затруднения успешно компенсируется по мере коррекции речевой недостаточности. Детям с недоразвитием речи присуще и некоторое отставание в развитии двигательной сферы. Двигательная недостаточность выражается в виде плохой координации, неуверенности в выполнении движений, снижении скорости и ловкости выполнения.

При рассмотрении особенностей мелкой моторики пальцев рук наблюдается недостаточная координация пальцев кисти руки, обнаруживается выраженная замедленность, застревание на одной позе, пропуск отдельных элементов и другие особенности.

Всё вышесказанное позволяет сделать вывод, что для преодоление речевых нарушений требуется длительное специально организованное коррекционное воздействие направленное на формирование языковой системы.

Нормализация речи в сочетании с активизацией познавательной деятельности, мышления, памяти позволит обеспечить полноценную готовность детей к обучению.

Профилактика нарушений чтения и письма у детей с общим недоразвитием речи предусматривает роботу по следующим разделам:

1. Работа над зрительно-пространственными функциями (работа с геометрическими фигурами, уточнение схемы тела, пространственное расположение предметов). Речевое обозначение пространственного расположения.
2. Работа над звукопроизношением.
3. Работа над дифференциацией звуков.
4. Работа над развитием фонематического анализа и синтеза.

5. Работа над анализом структуры предложения.
6. Работа над грамматическим строем речи.
7. Работа по слоговому анализу и синтезу.
8. Работа над ручной моторикой.
9. Расширение словарного запаса, обогащение активного словаря.
10. Развитие памяти, внимания, мышления.
Практическая часть

1. Работа по совершенствованию пространственных ориентировок.
Последовательность во времени звуков, слогов, составляющих слово, а также временная последовательность слов, составляющих фразу, в письме находит отражение в соответствующей пространственной последовательности букв, слогов, слов, располагающихся при записи. Упражнения в определении последовательности в пространстве создают основу для воспитания звуко-слогового анализа слов.

Исходными в работе по развитию пространственных ориентировок является осознание детьми схемы собственного тела, определение направлений в пространстве, ориентировка в окружающей среде. Своеобразным продолжением развития пространственного дифференцирования становится изучение темы «Предлоги» (предлоги, которые имеют пространственное значение).

Работу по формированию пространственных представлений провожу в следующей последовательности:

1.    Проверка и уточнение представлений детей о схеме тела.
Назвать части тела. Поднять свою «главную» руку, назвать     её (правая). Поднять другую руку, назвать ее (левая). Дети усваивают правило, если хочешь ответить на вопрос, подними правую руку, держи фишки в правой руке и т. д.
2. Соотнести части тела с правой рукой, назвать их (правая нога, щека). Соотнести части тела с левой рукой, назвать их (левое ухо. колено).
3. По инструкции логопеда показать, например,  правую ногу, левое ухо и т. д. Дети упражняются в ориентировке собственного тела.
4. По инструкции логопеда показать правой рукой левый глаз, левой рукой правое ухо и т. д.
5. Определение направлений в пространстве:
· Вытянуть в сторону правую руку;

· Перечислить предметы, находящиеся справа.

· Аналогично - слева;

· Повернуть голов влево, вправо;

· Наклонить голову к правому плечу, к левому плечу, т. е. вправо, влево.

6.
Уточнение пространственных взаимоотношений:

· Стоя в колонне, назвать стоящих впереди, стоящих сзади:

· Стоя в кругу, шеренге, назвать стоящего слева, справа.

7. Определить место соседа по отношению к себе, соотнося это с соответствующей своей рукой.
8. Знакомство со схемой тела стоящего напротив. Двое детей встают дуг к другу лицом, определяют у себя, а затем у товарища правую руку, плечо, ногу и т. д.
9. Определение пространственного расположения между собой (по отношению друг другу). Игра «Магазин игрушек». На полках игрушки, дети определяют: что находится справа от лисы, что находится слева Игра «Солнышко» Лист бумаги, разделённый на клетки. В каждой клетке цветные картинки. В середине листа картинка солнышка. Дети определяют, что находится слева, справа, вверху, внизу от заданной картинки.
10. Практические упражнения. Положить карандаш справа от альбома, положить краски слева от альбома, определить правую, левую части предмета (стола, книги и т. д.).
11. Графический анализ образа буквы. Определение правых левых элементов букв.
12. Развитие зрительного мнезиса, расширение объёма зрительного ряда
· Заполнить 3-4-5 картинок, отобрать их из ряда других картинок:

· Запомнить буквы (буквы не называются);

· Запомнить и воспроизвести картинки в той последовательности, в которой даются (4-5 картинок). Дастся ряд картинок. Логопед перемешивает, ребёнок последовательно выкладывает    ряд картинок.  Даётся ряд бук (берутся только согласные т. к. гласные буквы - это чтение). Логопед перемешивает, ребёнок последовательно выкладывает ряд картинок. 
13.  Ориентировка на листе бумаги:

· игра «Бабочка».  С помощью этой игры дети легко усваивают понятия верх-низ,  право-лево,  а также запоминают название квадратов.

[image: image1.jpg]



Лист с квадратной сеткой, в центре бабочка, которая может перемещаться в пределах этого поля от центра на одну клетку. Даётся сигнал: вверх- вправо. Дети передвигают бабочку, отмечая, где остановилась. Дети легко усваивают понятия верх-низ, право-лево, а также запоминают название квадратов:

· центральный квадрат;

· правый центральный квадрат;

· левый центральный квадрат;

· верхний центральный квадрат;

· нижний центральный квадрат;

· правый верхний квадрат;

· левый верхний квадрат;

· нижний правый квадрат;
· нижний левый квадрат,
14. Диктанты для рисования орнаментов и букв. Инструкция. Поставить точку от неё по клеточкам вести карандашом 5-вниз. 2-вправо. 4-вверх и т. д.. полученную букву штрихуют карандашом.
15. Выкладывание букв из палочек.
16. Определение букв, написанных на карточках, где представлены как правильные, так и «зеркальные» изображения букв.
17. Поиск букв наложенных друг на друга.
18. Реконструкция букв. Например, из буквы «К» сделать букву «Т», передвинув две палочки.
2. Формирование звукопроизношение.

Особое внимание уделяется работе над звукоттроизношением. Дефекты звукопроизношения отражаются на письме. Коррекцию нарушений речи (особенно нарушений звукопроизношения) необходимо увязать с общим моторным развитием и преимущественно тонкой ручной моторики. В занятия включать упражнения тонких движений рук, задания по оречевлению действий, элементы логопедической ритмики.
3. Развитие ручной моторики.

Развитие ручной моторики у детей с общим недоразвитием речи имеет большое значение не только для активизации речевой моторики, но и подготовки к овладению письмом. Провожу различные виды упражнений, направленных на развитие ловкости, точности, координации, синхронности движений пальцев рук:

1. Составление предметных составных картинок.
2. Складывание из палочек геометрических фигур, букв.
3. Обведение контуров предметных изображений.
4. Штриховка контурных изображений.
5. Вырезание фигурок по контуру.
6. Наматывание ниток на катушку, клубок.
7. Растёгивание пуговиц, зашнуровывание.
8. Работа с пластилином.
9. Работа с мозаикой.
10.
Пальчиковые игры.
Усвоение произношения каждого звука речи и дифференциация его со всеми близкими звуками должны предшествовать изучению букв. 
4. Работа над дифференциацией звуков.
Развитие слуховой дифференциации звуков проводится в комплексе со звуковым анализом и синтезом, помогает уточнить характер того или иного звука, их различий, место звука в слове. Проводится с участием различных анализаторов: речеслухового, речедвигательного,  зрительного. Работать начинаем со сравнения правильно произносимых звуков, простых по артикуляции (гласные «И». «У»).

1. Сравнение положения губ «улыбка», «трубочка» (сначала с участием зрительного анализатора - зеркала, затем без зрительного восприятия - без зеркала). Обращаю внимание, в каком положении губы при произношении двух гласных звуков - «И». «У»; «У», «И». В каком положении в начале, в каком положении затем?
2. Сравнение положения кончика языка: «Ш» - кончик языка поднят. «С» - кончик языка опущен. «Л» - кончик языка касается амвиол, «Ш» - кончик языка не касается амвиол.
3. Кинестетические ощущения широкого языка и узкого языка: «III» - язык широкий. «Л» - язык узкий
4. Уточнение тактильно-вибрационных ощущении.
5. Сравнение звонких и глухих согласных звуков.
Дальнейшая работа проводилась на конкретных звуках речи смешиваемых на письме: глухие-звонкие звуки; твёрдые-мягкие звуки; аффрикаты и звуки, входящие в их состав.

На индивидуальных и групповых занятиях работа над теми звуками, которые смешиваются ребенком, провожу по следующему плану:

1. Уточнение и закрепление произношения звукового образа из смешиваемых звуков.
2. Уточнение и закрепление, выделение из речи второго звука, который смешивается со вторым звуком.
3. Дифференциация смешиваемых звуков. Речевой материал включает оба звука. На каждом из этих этапов в подготовительной к школе группе (второй год обучения детей с общим недоразвитием речи) делается опора на буквенное обозначение. Участвует в работе зрительный анализатор. Сначала звук выделяется из слова в отгадке, звук произносится, соотносится с неречевым звуком («3» - песенка комара).
4. Уточняется артикуляция звука. Звук соотносится с определённой буквой. Дети придумывают слова с данным звуком, определяют место звука, какой по счёту. Таким образом, проводится работа и над другими звуками.
Затем провожу работу по дифференциации данных звуков по схеме:

1. Сравнение изолированных звуков. Звуки выделяются из слов. Используются картинки, загадки (сова-цапля).
2. На что похожи звуки (неречевые звуки).
3. Звуки произносят.
4. Уточнение артикуляции звуков (уточнение общего в произношении, чем отличаются).
5. Звуки соотносят с определёнными буквами.
6. Дифференциация звуков в слогах. Предлагаю повторить слоги за логопедом (2-х слогов. 3-х слогов). Слоги с одинаковыми гласными (са-ца, со-цо, су-цу). Слоги с разными гласными (со-цо. ца-су). Затем закрытые слоги (сац-соц-сыц-суц). Затем повторить серии из 3-х слогов (са-са-цо, со-со-ца). Предлагаю придумать слоги со звуками «С» и «Ц».

7. Дифференциация звуков в словах. Задания:
· Определить   какой   звук  «С»   или   «Ц»   в  начале   слова.   Показать  соответствующую  букву.   Показать соответствующую букву.

· Выложить буквы «Ц» и «С» в той последовательности, в которой они звучат в слове (настурция, скворца).
· Выбрать слова с помощью картинок, где звук находится в начале слова, в середине слова.
· Определить звук в слове и его место.
· Придумать слова со звуками «С» и «Ц» вначале слова, в середине слова, в конце слова. Определить, какой звук в слове, и какой он по счёту.

· Придумать предложения со словами на звук «С» и «Ц».
Использую в работе различные дидактические игры: «Магазин игрушек», «Где зайчишка побывал, что зайчишка повидал?», «Зоопарк», «Собери букет», «Рыбалка», «Ромашка», «День рождения Буратино», «Рисунки карандаша» и др..

Цель этих игр - дифференциация звуков. На подгрупповых и фронтальных занятиях провожу диктант слов. Дети записывают только буквы в слове, и даю проверочную серию букв, под диктовку печатают слоги, составляют графическую схему слов.

Дифференциация звуков в предложении. 
Даю задания: придумать предложения на слова квазиононимы (сутки-шутки).    Придумать предложения по опорным словам со звуками «С» и «Ш».
Дифференциация звуков в связной речи. 
Проходит через тексты насыщенные смешиваемыми звуками. В кабинете сделана подборка текстов на карточках на дифференциацию звуков. Это стихи, загадки, пословицы. Весь материал систематизирован, даётся карточка, как домашнее задание для отработки текста.
К работе по дифференциации мягких и твёрдых звуков прибавляется работа над обозначением мягкости на письме гласными буквами. Эта работа более сложная т. к. в русском языке одна и также буква обозначает твёрдый и мягкий звук. Проявляется двузначность. Это зависит от последующей гласной буквы. В процессе работы выделяю:

1. Слуховую и произносительную дифференциацию твёрдых и мягких звуков.
2. Формирование умения читать слог с опорой на последующую гласную букву.
3. Умение обозначать мягкость согласных на письме. 
Соблюдаю следующие этапы работы:
1. Дифференциация изолированного звука.
2. Дифференциация мягкого и твёрдого звука в слогах. 
Использую следующие задания:
· Поднять сигнал разного цвета в зависимости от твёрдости и мягкости;
· Прочитать слоги только с мягким звуком;
· Найти и прочитать слоги с твёрдым звуком;
· Переписать слоги и подчеркнуть согласную букву в слогах различным цветом;
   3. Дифференциация звука в словах.

· Поднять букву разного цвета в зависимости от того, какой звук слышится в слове. Слово, где звуки в начале слова, затем в середине слова, в конце слова;

· Распределить картинки на две группы, слева и справа, в две колонки под буквами разного цвета.
· Придумать слова на твёрдый звук и мягкий звук в начале слова (мак-мишка).
· Заменить твёрдый согласный звук на мягкий (слова квазиомонимы).
· Работа с загадками (в отгадках звук «М» в различных позициях). Какой звук слышится? Подключаю звуковой анализ. На каком месте? Определить последующий, предыдущий звук.

4. Дифференциация  в  предложении.   
Предлагаю:  
· Составить  предложения  с  определённой  парой  слов. 
· Добавить предложение, словом с твёрдым или мягким звуком. 
· Добавить слог слова в предложении
5. Дифференциация в тексте   - заключительный этап работы. Называют в тексте слова с твёрдым звуком, слова с мягким звуком.
При обучении чтению слов ориентирую детей на последующую гласную букву. Дети с общим недоразвитием речи испытывают затруднения в чтении слогов с твёрдыми и мягкими согласными буквами т. к. артикуляция согласных и гласных звуков в прямом открытом слоге тесно слита между собой. Твёрдый и мягкий звук произносится по разному, а ребёнок видит одну букву («М»).  Воспринимая одну букву, он не может правильно произнести тот или иной звук. Только вторая гласная буква помогает выбрать нужное звучание звука, твёрдого или мягкого. В связи с этим формирую навык чтения с опорой на второй гласный звук.
Эта работа тесно связана с обозначением мягкости на письме. Предлагаю, вслух назвать вторую гласную, затем целый слог. Шепотом назвать гласный звук, а затем вслух назвать целый слог. Показывать гласную букву, а вслух читают целый слог. Акцентируя внимание на вторую гласную букву, ребёнок уточняет для себя как будет читать слог, твёрдо или мягко.

Задания.
· Придумать слоги с твёрдыми и мягкими согласными звуками, выложить из букв разрезной азбуки, прочитать.

· Придумать слова с твёрдым и мягким звуком, выложить из букв разрезной азбуки, напечатать.

· Предлагаю несколько картинок. Прошу назвать картинки и выделить первый слог (слова квазиомонимы) - мыло-Мила.

· Слоги записываются на доске печатными буквами, произносятся.

МА, МЫ, МО, МЭ, МУ;

МЯ, МИ, ME, МЁ, МЮ.
Какие согласные звуки в первом ряду? Твёрдые. Какие согласные звуки во втором ряду'? Мягкие. Дети прорабатывают правило: если звук твёрдый пишутся гласные буквы А. Ы. О. Э. У. Если согласный звук мягкий -гласные Я. И. Ё. Е. Ю. Дети усваивают, что мягкость согласных звуков обозначается с помощью специальных букв, которые показывают, что предыдущий согласный мягкий. Так проводим работу над каждой парой звуков.

5. Работа по развитию фонематического анализа и синтеза.

Важным разделом в профилактике нарушений чтения и письма у детей с общим недоразвитием речи является работа по развитию фонематического анализа и синтеза. В. К. Орфинская выделила следующие формы фонематического анализа:

1. Выделение звука на фоне слова по заданию: «есть ли звук в слове или его в данном слове нет». Самая простая форма.
2. Определение первого и последнего звука в слове. Определение места звука в слове (в начале слова, в середине, в конце).
3. Самая сложная. Определение количества, последовательности, места звука по отношению к другим звукам.
· Определи количество звуков:

· Назови последовательность звуков в слове:

· Назови соседей данного звука;

· Полный и точный анализ структуры слова:

· Определи позицию звука в слове. Это задание наиболее важное для овладения процесса письма у детей с общим недоразвитием речи.

Вся работа спланирована в календарно-тематическом и перспективном плане. Работу начинаю с выделения гласного звука в начале слова. Учитываю, что щелевые звуки лучше выделяются из начала слова (шуба), смычные лучше выделяются в конце слова (мак). В конце он слышится дольше. «М», «Р» - выделять хорошо, но учитывать, если он у ребёнка есть.

Действие фонематического анализа провожу в начале на материале 2-х гласных звуков (АУ,УА). Сначала уточняем артикуляцию гласных звуков, уточняем первый ударный звук, затем второй. Затем звуковой анализ слов из согласных и гласных звуков. 
Провожу следующую работу по выделению звука на фоне слова:
· Показать букву, если она есть в слове - соответствующий звук.

· Разделить лист бумаги на две части. С одной стороны записывать букву, которая выделяется. С другой стороны черточки, обозначающие слово. Ребёнок отмечает кружочком под чёрточкой, если в слове есть данный звук.

· Логопед читает слова.

· Повторить ряд слов с заданными звуками.

· Выделить из предложения слова, имеющие в своём составе заданный звук.

· Отобрать картинки, в которых есть заданный звук.

· Дополнить предложение словом, в котором есть заданный звук (с опорой на картинку).

· Определить первый и последний звук в слове помогают следующие задания:

· Показать букву, если есть в слове соответствующий звук.

· Разложить картинки по конвертам (слова, звук в начале слова, в конце слова).

· Придумать слова, в которых заданный звук в начале слова, в конце слова, в середине слова.

· Назвать животных, игрушки, посуду, где заданный звук в начале слова.

· Игра «лото». В первом варианте ребёнок закрывает фишкой картинки на заданный звук. В другом варианте логопед называет слово, ребёнок закрывает картинку фишкой в зависимости от того, где стоит звук.

· Игра «Ромашка». В середине цветка буква. Ребёнок выбирает картинки, расположенные на лепестках цветка, где звук в начале, середине, в конце слова.

· Игра «Часики». Показать стрелкой, где звук в начале, середине, в конце слова.

При определении последовательности, количества звуков, места звука в слове учитываю последовательность формирования умственных действий, в начале действия звукового анализа с опорой на материализацию действия, на внешние действия. Ребёнок определяет первый звук и закрывает первую клетку фишкой, выделяет второй звук и закрывает фишкой, выделяет последний звук и закрывает фишкой. Графическая схема помогает ребёнку во многих отношениях.
Перед ребёнком картинка, которая напоминает о слове, которое нужно анализировать. Есть графическая схема слова, есть фишка, с помощью которой он уточняет количество звуков. Это максимально облегчает задачу ребёнка.
Звуковой анализ в речевом плане осуществляется после того, как слово называется вслух. Ребёнок произносит слово - это помогает уточнить звуко-слуховую структуру слова.

Более сложный этап работы звуковой анализ с опорой на действие в умственном плане. Предлагаю детям отобрать картинки на 4-5 звуков. Показать на пальцах количество звуков в слове, поднять цифру, указывающую на количество в слове

В работе над звуковым анализом учитываю постепенное усложнение речевого материала. Вначале односложные слова без стечения согласных звуков (ум, ах), с обратного слога. Гласные и согласные звуки в данном случае не слиты в произношении. Затем слова из прямого слога (мак). Затем двухсложные слова без стечения согласных звуков (мама, папа). Затем из различных слогов (вата, муха). Затем из прямых и обратных слогов без стечения согласных звуков (сахар, диван, банан). Затем двухсложные слова со стечением согласных звуков в середине слова (марка, кошка). Слова со стечением согласных звуков в начале слова (слои, крот, прут). Слова со стечением согласных звуков в начале слова (слон,  крот, прут). Слова с течением согласных звуков в конце слова (волк, полк). Двухсложные слова со стечением согласных звуков в начале слова (крыша, крыса). Двухсложные слова с двумя стечениями согласных звуков (крышка). Трёх сложные слова без стечения (машина). Трёхсложные слова со стечением согласных звуков (капуста). Четырех сложные слова. 
Задания:

1. Предлагаю составить слова, различного звуко-слогового состава из букв разрезной азбуки.
2. Вставить пропущенные буквы (в.лка, ви.ка, вида).
3. Придумать слова с 1, 2, 3, 4, 5 звуками. Определить на каком месте заданный звук.
4. Выбрать из ряда слов слова с определённым количеством звуков.
5. Добавить различное количество звуков к одному и тому же слогу, получилось новое слово (па-р, па-па, па-рус).
6. Придумать слова на каждый звук составляющих данное слово, чтобы в слове было 3, 4, 5 звуков.

· Использую различные задания на преобразование слов:

· Предлагаю добавить первый звук. Какое слово получится (осы - косы).

· Добавить звук в конце слова (пол   полк).

· Учу преобразовывать слова изменяя один из звуков данного слова (сом - сон - сок - сор). Задаю вопросы: «Чем отличаются слова?», «Где слышатся звуки?». Сравниваем каждую пару слов.

· Переставляя звуки данного слова, дети образуют новые слова (парк - карп).

· Угадать слово на определённое количество точек. Можно первую букву (р . . .). дети угадывают последующие буквы. Использую кроссворды, ребусы.

Дети с желанием играют в игру «Ромашка». В середине цифра пять. Выбрать картинки в названии которых пять звуков.

«Часы» - поставить стрелку на картинку в названии которых 4-5 звуков.

Широко использую графические схемы. Дети отбирают картинки, которые подходят к схеме. Использую работу z двумя схемами т. к. ребёнок учится сравнивать, делать выводы. Дети учатся распределять картинки под данными схемами. Схемы постепенно усложняются.

Уделяю внимание развитию слогового анализа и синтеза. Работа по этому разделу необходима для овладения чтением и письмом детей с общим недоразвитием речи. Делаю опору на гласные звуки. В процессе развития слогового анализа и синтеза работу провожу поэтапно. На первом этапе ребёнок учится считать, пользуясь пальцами рук, кружочками, хлопками рук, шагами и т. д. На втором этапе дети выполняют задания, умственные действия в речевом плане. Задание: произнеси слово по слогам. Произнеси слово, сосчитай количество слогов. Назвать слог. Определить, какой по счёту. Назвать последующий итог, предыдущий.

Третий этап - формирование действия во внутреннем плане (про себя). Предлагаю отобрать картинки, в которых 1-3-4 слога, придумать слова, в которых есть слог.
Учитываю в своей работе, что слогообразующим элементом является гласный звук. Сколько в слове гласных звуков столько и слогов. Учу различать гласные и согласные звуки по артикуляции (гласные звуки поются, при произношении гласных звуков воздух не встречает препятствий). Согласные звуки не поются, преграда в виде цели, либо в виде смычки. По функциям - гласные звуки образуют слог. По звучанию. Для уточнения артикуляции гласных звуков выделяем гласный звук и слова. Вначале гласный звук из середины (односложных слогов (дом, мак, сыр), затем берём двусложные слова (рама, ручка).

Затем придумывают слова на определённое сочетание гласных звуков (-о-а, а-а, -у-а). Дети подкладывают картинки под эти схемы. Затем переходим к слоговому анализу и синтезу с опорой на гласный звук. Дети выполняют задания, например:

· Логопед называет слово по слогам (ка-пус-та), предлагает сказать слово слитно.

· Назвать слово по слогам.

· Назвать слово из слогов, произнесённых в беспорядке (точ-лас-ка - ласточка).
6. Работа над анализом структуры предложения.

Работа над словом предшествует работе над предложением. Начиная работу над словами, обозначающими предметы, предлагаю назвать предметы, которые они видят в детском саду в группе (стол, стул, полка, ковёр и т. д.). Предлагаю вспомнить, кто или что встретилось им по дороге в детский сад, что у них есть дома. Использую лексические темы (овощи, фрукты, игрушки). Использую плакаты на обобщение.

Затем сообщаю, что все названные слова обозначают предметы, предметы бывают живые и неживые. Показываю девочку и куклу, сравниваем. Девочка и кукла похожи, но девочка может прыгать, говорить, а кукла этого не может. 
Следовательно, девочка живая, а кукла - неживая. Про девочку мы спросим: «Кто это?», а про куклу: «Что это?».

После этого сообщаю, что слова, обозначающие предметы будем обозначать одной чертой. Затем закрепляем понятие о словах, обозначающих предмет и учим различать живые и неживые предметы, правильно ставить к ним вопросы и обозначать слова графически. Использую примерные виды заданий:

· Рассмотреть картинки. Назвать их. Поставить вопрос к каждому слову. Дети объясняют, почему они задали вопрос «Кто это?».

· Послушайте слово. Изобразите слово графически. Слово, обозначающее живой предмет зелёной полосой, слово обозначающее неживой предмет синей полосой.

После того как дети усвоили слова, обозначающие предметы, переходим к работе над словами, обозначающими действия предметов. Предлагаю одному из детей выполнить различные действия, например, попрыгать, нарисовать, похлопать в ладоши и т. д.
Параллельно с выполнением действия задаю вопрос: «Что делает Аня?», и требую ответа одним словом. Говорю: «Аня выполнила действия. Вы называете эти действия. Затем предлагаю детям рассмотреть картинки, изображающие предмет в действии и назвать слова, обозначающие действия. Учу детей ставить вопрос к словам, обозначающим действия, изображать их графически двумя прямыми линиями.

1. Использую примерные виды заданий:

· Рассмотреть картинки. Ответить на вопрос: «Что делает?» одним словом.

· Начертить графически слово.
· Назвать действия, которые могут выполнить люди.

· Игра «Цепочка». У детей картинки с изображением предмета в действии. Дети по очереди называют действия изображённые на картинке

· Игра «Кто больше?». Дети внимательно рассматривают сюжетную картинку и по очереди называют слово-действие. За каждое слово ребёнок получает фишку.

· Затем провожу работу по дифференциации слов, обозначающих действия. Предлагаю:

· Прослушать слова, подумать и сказать, что они обозначают. Поднять соответствующую схему.

· Рассмотреть  картинки.   Назвать  картинки,   обозначающие  предметы,   и  слова,   обозначающие  действия. Поставить вопрос к каждому слову. Дети отвечают на вопрос, одним словом.

· Угадать предмет по названным действиям.

· Запомнить ряд слов. Назвать только те слова, которые обозначают предметы или действия.

2. Рассмотреть картинку. Придумать предложение из двух слов про Аленку (картинка изображающая девочку в действии). Составить схему предложения.
3. Детям   раздаются  картинки  с   изображением   предметов  в  действии.   Дети  самостоятельно  составляют предложения и схему к ним из двух слов.
4. Рассмотреть картинку. Составить предложение их двух слов по картинке. Составить предложение по схеме.
5. Послушать предложение и закончить его словом по смыслу.
Птица летит.
                                                  Птицы   
(летят).
Самолёт гудит.
                                                  Самолёты   
(гудят).
Собака лает.
                                                   Собаки 
(лают).
6. Составить предложение по картинке с опорой на схему:
- - - - - - - - -      ---------------                ----------------

                                   - - - - - - - -                  - - - - - - - - -                       
обращаю внимание на то, сколько слов в предложении и что     обозначает каждое слово. Слежу, чтобы дети не употребляли слово    «и».

7. Составить предложение по двум картинкам и графическому изображению слова, обозначающего действие. Показываю две предметные картинки, изображающих, например, бабочку и воробья или зайца и лягушку. Рядом помещаю карточку с графическим изображением слова, обозначающие действия. Дети составляют предложение (заяц, лягушка прыгают: бабочка, воробей летают).
8. Предлагаю по картинке закончить предложение, добавляя подходящие по смыслу слова. Примерный перечень картинок : солнце, месяц, луна; малина, виноград, яблоко; свёкла, куст, дерево. Ставится группа картинок, например: солнце, месяц, луна. Дети заканчивают предложение, используя названия картинок.
Светило. . . . .     светил……
   светила  ……


Зрело……
     зрел …… 
   зрела ……….


Росло ……  
     рос ……..  
   росла ………


Дети составляют схему предложения.

9. Составить предложение по картинке и опорному слову.

10. К данным словам, обозначающим действие, подберите подходящее по смыслу слово, обозначающие предмет.
11. Домашнее задание. Нарисовать картинку, придумать предложение, начертить схему предложения.
После того, как у детей сформировалось представление о простом нераспространённом предложении из двух слов ввожу в предложение слова, обозначающие признак предмета, графически изображая эти слова волнистой линией.

Предлагаю составить предложение из двух слов про мяч, Например: мяч катится. Затем спрашиваю «Какой мяч катится?» от детей требуется ответ одним словом (большой, красивый, резиновый).

Сообщаю, что названные слова обозначают признак предмета. Аналогично дети придумывают предложения про лимон, яблоко, подбирая к этим словам признаки. Затем обращаю внимание на вопросы, которые ставятся к словам, обозначающим признаки предметов: Какой? Какая? Какое?

Одновременно знакомлю с графическим изображением слов, обозначающих признаки - волнистая линия. Карточка с графическим изображением слова, обозначающего признак, вставляется в схему предложения.

Дети составляют по картинке предложение из двух слов. Например: петух поёт. Затем дети подбирают признак к слову петух. Поёт красивый петух. Выкладывают схему предложения сначала из двух слов, потом вставляется карточка с графическим изображением слова, обозначающего признак.

Аналогично провожу работу с другими картинками. Дети выкладывают схемы.

Предлагаю следующие задания для закрепления материала по теме: 
· Составить предложение по картинке из двух слов, выложить схему; затем из трёх слов и также выложить схему.

· Прослушать ряд слов. Ответить какое слово сюда не подходит, объяснить почему. Например: диван, стул, стол, стоит.

· Игра «Догадайтесь кто я?». На доске картинки с изображением профессий. Ребёнок выбирает картинку, не называя сё. имитирует действия, характерные для этой профессии. Дети называют действия, угадывают профессию.

· Графический диктант. Логопед читает вперемешку слова, обозначающие действия, и слова, обозначающие предмет. Предложить детям графически начертить схему слов.

Затем перехожу к работе над предложением цель этой работы - усвоение понятия предложение.

Для детей с ОНР работа над предложением приобретает особо важное значение. В процессе работы над предложением обогащается словарь, совершенствуется произношение и грамматический строй речи. 
На материале предложения дети усваивают нормы словоизменения словосочетания. Работа над предложением пронизывает все этапы логопедических занятий. Одна из важнейших задач коррекционного обучения - помочь детям с отставанием в речевом развитии овладеть правилами построения предложений и навыками их употребления в связной речи.

В процессе логопедической работы над формированием структуры предложения необходимо учитывать этапы формирования действий, выделенные П. Я. Гальпериным (формирование действия во внешнем, в речевом, во внутреннем планах).

При построении детьми предложения большое значение имеет опора на внешние схемы, идеограммы. Согласно теории поэтапного формирования умственных действий, на начальном этапе надо материализовать структуру речевого высказывания. Графические схемы помогают символизировать предметы и отношения между ними. В дальнейшем графическая схема переносится из внешнего пана во внутренний, заменяется внутренней схемой высказывания.

Первоначально детям объясняется метод составления предложения по наглядным схемам на материале 1-2 предложений. Например: предлагается картинка, на которой нарисована девочка. С помощью вопросов определяется субъект (кто?), предикат (что делает?). Уточняю, что слова, которые отвечают на вопрос кто? или что'? будем обозначать одной чертой, а слова, которые обозначают действия и отвечают на вопрос что делает'? будем обозначать двумя чёрточками.

Для обозначения начала предложения берём узкую полоску, для обозначения конца предложения - точка.

Задаю вопросы: 
Кто это? (девочка). 
Что обозначает слово? (предмет). 
Выставляю карточку с одной чертой. 
Что делает девочка? (рисует). 
Что обозначает это слово'? (действие).
Рядом ставлю вторую карточку с двумя чертами. 
Предлагаю повторить оба слова (девочка рисует). 
Сообщаю, что дети сказали предложение.

Оформляем начало предложения узкой полоской, а в конце ставим точку.          Уточняем, из чего состоит предложение, сколько слов в этом предложении.
Предлагаю детям самостоятельно придумать предложение из двух слов по картинке. При затруднении помогаю вопросами кто? что делает?

Задания по работе над предложениями: 
1. Придумать предложение из двух слов про одного из сказочных персонажей. Дети работают со схемами. Каждый называет своё предложение.

2. Прослушать предложение.  Подобрать к слову,  обозначающему предмет, слово,  обозначающее признак. Составить схему предложения (Растет репа. Растёт сладкая репа.).

3. К данным словам подобрать слова противоположенные по значению.

Умный- 
Добрый- 
4. Рассмотреть картинки. Сравнить изображённые на них предметы по величине, по толщине, по длине, по вкусу.

Дети должны усвоить значение речевых единиц. Должны знать, что у предложения есть границы – заглавная буква, точка. Дети должны уметь воспринимать интонационное оформление фразы, соотносить с основными
правилами пунктуации.

Предлагаю составить предложение по интонационной схеме:


________.
_________!      
_________ ?
Затем предлагаю одно и тоже предложение произнести с разной интонацией, учитывая конечный знак. Учу определять границы предложения в тексте:

1. Хлопнуть в ладоши, если предложение закончилось.
2. Придумать предложение по сюжетной картинке и определить количество слов в нём.
3. Придумать предложение с определённым количеством слов.
4. Увеличить количество слов в предложении.
5. Составить предложение из слов данных в беспорядке.
6. Составить предложение по нескольким картинкам, на которых изображены один и тот же предмет в различных ситуациях. Дети придумывают предложения, в которых слово обозначающее предмет находится на первом, втором, третьем месте в предложении.
7. Придумать предложение с определённым словом
8. Составить графическую схему предложения (предложение обозначить целой полосой, слова маленькими полосками).
9. По графической схеме придумать предложение.
10. Определить место слова в предложении (какое по счёту указанное слово).
11. Поднять цифру, соответствующую количеству слов в предложении.
12. Исключение слова из предложения, для того, чтобы предложить детям исправить ошибку, составив нужное предложение.
· Мы гуляли .. лесу. Кошка сидит .. окне.

· Пропуски существительных: яблоки растут на


· Протеки наречий: скажу я слово высоко, а ты ответишь 
 скажу я слово далеко, а ты ответишь адания на материале антонимов.

· Пропуски предложений: летом листья клёнов зелёные, осенью


· Пропуски глаголов: Саша
машину.
13.
Закончить логически фразу, пословицу.

· Врач это человек, который
(лечит).
· Семь раз отмерь, а один раз
(отрежь).
Использую по теме игры:
· «Отгадай где работает» - отрабатывать умение быстро составлять предложение.

· «Посчитай» - развивать умение составлять предложения, определять количество слов в предложении.

· «Отгадай какое слово» - закреплять умение составлять предложения с заданным словом, развитие языковой наблюдательности.
· «Где мы были, мы не скажем, а что делали покажем» - развивать умение составлять предложения на основе демонстрируемых действий.

· «Угадай знак» - развивать умение различать предложение по интонации. У каждого ребёнка по три карточки со знаками. Логопед читает предложения, дети показывают нужный знак.

· «Собери предложение», «Подвижные слова», «Наведи порядок» - развивать умение составлять предложение, соблюдая правильный порядок слов.

· «Узнай, что я сказала» - формировать умение составлять предложения из данных слов, развивать словесную память, быструю ориентировку в языковом плане.

· «Кто последний?» - развивать умение распространять предложение с опорой на наглядный материал (предметные картинки).

· «Аукцион» - развивать умение распространять предложение. Логопед предлагает предложение из двух слов. Желающие дополняют его. Если до третьего удара молоточка предложение распространяется ребёнком, игра продолжается.

· «Правильно и быстро» - закреплять умение быстро выкладывать схему предложения. Можно по рядам, по командам.

7. Работа над грамматическим строем речи.

Формирование структуры предложения осуществляю в тесной связи с развитием словоизменения и словообразования. В процессе этой работы обращаю внимание на изменении существительного по числу, падежам, на употребление предлогов, согласование существительного и глагола, существительного и прилагательного, изменение глагола по числу, падежам, родом и т. д.
Работу над усвоением форм слова провожу с использованием игровых приёмов, наглядного материала, вопросов. Порядок работы определяю последовательностью появлений форм слова в онтогенезе. Формирование каждой грамматической формы осуществляется поэтапно:

1. Определение значения грамматической формы на материале ряда словоформ.
2. Выделение звукового обозначения морфемы на основе сравнения словоформ.
3. Буквенное обозначение морфемы.
4. Самостоятельное конструирование словоформ (с использованием картинок, исходной форме слова).
· Вначале детям предлагаю ряд картинок, на которых изображен один или несколько предметов - стол-столы, дом одно слово дается лишь в одной форме, чтобы исключить угадыванье. Уточняется симантика этих слов «покажи, где стол, где столы, и т.д. далее предполагается выбрать только те картинки, на которых изображено много предметов. Дети называют соответствующие картинки \столы, слоны предлагаю послушать эти слова и сказать какой звук слышится в конце этих слов \звук «ы»\

· Предлагаю детям сгруппировать картинки на наборном полотне. 
Рассматриваются две картинки \шар-шары\. Выясняется, что на одной картинке один шар, на другой много шаров. Предлагаю подобрать картинки, где нарисован один предмет, и поставить под картинку \шар\. Картинки на которых нарисовано много предметов - под картинку \шары\.

· Изменить слово так, чтобы оно обозначало много предметов.
· Игра "Измени слово". Дети стоят кругом. Называю слово в единственном числе и бросаю мяч одному из детей, который, поймав мяч, называет форму множественного числа.

Предлагаю детям следующие картинки - кошка-кошки, сумка-сумки, дом-дома, мяч-мячи и т. д.

Дети сидят за столом. Каждому раздаются картинки. Тоже самое в одном экземпляре у ведущего.
Логопед
                                                                 Дети

У меня мяч, а у вас?
                                            А у нас мячи

У меня сумка. А у вас?
                                            А у нас сумки
Аналогично проводится без картинок.
· Даю задание выложить слова, обозначающие один предмет \стол\ из букв разрезной азбуки, выложить слово, обозначающее несколько предметов \столы\. Под названием картинок дописать последнюю букву в каждом слове

СТО
     СТОЛ
При этом можно дать задание подобрать картинки к обозначению буквы в конце слова

Ы
СТОЛЫ                СЛОНЫ

И
ЯБЛОКИ              СУМКИ

                                 А
   ОКНА                      ДОМ А
 При уточнении формы винительного падежа провожу следующие виды работ
1. Игра "Кто самый наблюдательный". Дети называют что они видят - Я вижу стул, стол, окно и т. д.
2. Ответы на вопросы, требующие постановки существительного в винительном падеже. 
· Что ты приносишь себе на занятие по рисованию?
· Что ты любишь?
· Что ты нарисуешь красным карандашом?
3. Закончить предложение, подбирая нужное по смыслу слово. Составить схему предложения

    Тома купила…………….  


    Пастух пасет……………. 


4. Игра « Поймай  и  назови». Предлагаю детям по очереди   поймать удочкой с магнитом картинку и сказать полным предложением кого или что они поймали, Например

        Я поймал золотую рыбку. 
        Я поймала апельсин.

5. Игра « День рождения». Ответить предложением на вопрос: 
Что подарите друг другу на день рождения?
Для уточнения формы родительного падежа предлагаю следующие вопросы

1. У кого какие детеныши.

Котенок у кошки. 
Волчата у волчихи. 
Утята у утки.
2. Предлагаю закончить предложения, используя опору на материал, из которого изготовлен предмет / шерсть, дерево, кожа, стекло/.

Стол изготовлен из ………….    


Стакан сделан из……………..      


3. Предлагаю изменить слова в предложении в соответствии с вопросами   ЧЕГО?    КОГО?  с использованием предметных картинок.

Наберем корзину ……….   
/грибы/

Наберем кружку ……….    
/малина/ и т. д.

3. Продолжить перечисление

4. Я слышал голос воробья, кукушки………


Я видел следы кошки, собаки……………….


5. Закончить предложение, ответь на вопросы    КОГО ?   ЧЕГО?
Гусь больше
         /утка/
Тыква крупнее      /дыня/
Арбуз больше      /яблоко/ 
Для закрепления родительного падежа множественного числа с наречием много провожу игру 
· «Назови много предметов»    -   у детей предметные картинки
· «Назови пять предметов»      -   у детей карты с изображением предметов     Задаю вопрос:       «У кого пять предметов?» 
Дети отвечают:   «У меня пять огурцов»

                                 «У меня пять мячей» и т. д. 
· Запомнить ряд картинок. Скажите, чего не стало.

· Игра «У кого чего много»     У детей картинки    /кубики, столы, карандаши и т. д./ Саша начинает игру. Он говорит, не показывая картинку. 
«У меня много .... Таня спрашивает чего        Саша отвечает      кубиков. Таня поворачивается к Сереже и говорит: У Саши много кубиков, а меня много 
Сережа спрашивает: Чего? Таня отвечает: тетрадей и т. д.

· Игра   «Загадай желание».   Я загадываю желание, а вы должны отгадать -  даю задание детям

Начинаю предложение. Детям предлагаю закончить.

Я хочу чашку ………..


Я выпью стакан………


Я отрежу кусочек…….


Упражняя детей в образовании дательного падежа без предлога, предлагаю игры.

1. «Передай мяч» Дети сидят кружком и со словами   «Я передаю мяч Тане» передают мяч друг другу.

2. Ответить одним словом: кому Дед Мороз приготовил подарки. На фланелеграфе предметные картинки /морковка, мед, рыба, орехи, апельсин, машинка./

3. Игра «Доктор Айболит» Дети отвечают кому, что вылечил доктор. На фланелеграфе картинки зверей и доктора Айболита.

4. Игра «Магазин игрушек» Картинки с изображением сказочных персонажей, предметные картинки с изображением предметов, принадлежащим этим героям сказок /градусник, шляпа, корзинка и т. д./. 
5. Говорю «Распахнулась дверь, и ветер сдул шляпы и унес предметы. Надо помочь игрушкам отыскать свои предметы. Кому мы вернем градусник? Кому шляпу с пером? и т. д.

Дети отвечают полным ответом.
При образовании творительного падежа использую следующие задания.

1. Скажите, чем пользуются в работе люди названых профессий.
2. Скажите, чем вы угостите гостей.
3. Составить предложение по двум опорным словам
                                                 Чай  -  ложка
Щетка -  зубы и т. д.

4. Назвать предметы парами, сгруппировать их по вопросам

Что с чем/чашка с блюдцем/. 
Кто с кем /кошка с котенком, кошка с котятами/
5. Использую ответы на вопросы

Кто чем работает.
6. Добавить слово к глаголу
Рисовать /карандашом/ 
Пилить /пилой/

7. Назвать с чем пьют чай /с печеньем, с конфетами, с вареньем и т. д.

При уточнении формы предложного падежа рекомендую следующие виды работ.
Ответь на вопросы.

Где изготавливают хлеб, книги?  Где покупают лекарство, хлеб, газеты и т. д? Как люди передвигаются по суше, по воздуху, по воде? Предложно-падежные конструкции    -    самая сложная форма словоизменения усваивается позже. Обозначается с помощью 1/ предлогов, 2/падежных окончаний.

Трудно усваивается детьми с общим недоразвитием речи. Вначале идет работа над отдельным предлогом, затем над двумя предлогами, их дифференциация. Основными задачами   изучения этой темы, таким образом, будут /дальнейшее   развитие   и   уточнение   пространственных   представлений,   их   выражение   посредством  данной категории служебных слов.
 Профилактика аграмматизмов.

1. формирование представления о предлоге, как об отдельном слове.

2. формирование правильного употребления той падежной формы имени существительного, которую требует связанный с существительным предлогом.

3. научить правильно произносить предлог. 
Начиная работу    над предлогами, даю детям    представление о том, что понять расположение предметов в пространстве нам помогают маленькие слова, поэтому без них нельзя обойтись. Без маленьких слов не получается предложения. Каждое маленькое слово имеет свое значение и их нельзя путать. Работаю над предлогами в следующей последовательности/ в. на. под. над. перед, сзади. Предлоги имеют различное значение.

1. Местонахождение соответствует вопросу. Где?
2. Направление движения соответствует вопросу куда. В зависимости от значения меняется падежное окончание.
 Предлагаю ряд картинок. Определить значение с помощью вопроса
                                                 Где белка?   -   в дупле
                                               Где птичка? - в гнезде

  Где ложка?   -   в стакане
Уточняется местонахождение предмета. Обращаю внимание    на синоним предлога    в    -    внутри. Слово в записывается графически    -  точка в квадрате.
Задание. 
«Где?»    Найди предметы, где один предмет внутри другого.

3. Оречевление «Скажи, что где находится?»

«Лото» - карточки с изображением предметов, на нескольких картинках один предмет внутри другого. Отметить схемой. Придумать предложение данным словосочетанием. Так обрабатываем все предлоги, а затем дифферинцируем предлоги в их последовательности. Для закрепления понимания семантического значения предлогов предлагаю следующие задания/

Положи книгу на стол.
Где лежит книга? На столе

Положи книгу в стол.
Куда положили книгу? В стол. Посмотреть где лежит предмет. Ответить одним маленьким словом на вопрос ГДЕ?  КУДА?  ОТКУДА?
Игра «Куда спрятался» /используя фигурки настольного театра/ 
Вставить маленькое пропущенное слово в предложение. Составить схему предложения. Закончить предложение, подбирая слова по смыслу.

Машина стоит в ……………


Составить предложения с данными словосочетаниями.
Упражняю детей в словоизменении глагола и согласовании его с существительным.

Задания:
1.
 Составить словосочетания по картинкам. Мальчик бежит. Дети бегут.
2. Дополнить пропущенное слово в предложении с опорой на картинки.
Лежат ложки. 
Лежит /нож/. 
При словоизменении глаголов обращаю внимание на дифференциацию настоящего и прошлого времени глаголов. Использую картинки, ответы на вопросы.    Согласование существительного и глагола в прошедшем времени провожу в следующей  последовательности - мужской род, женский род, средний род, единственного и множественного числа. Особое внимание уделяю среднему роду. Задания.

1.
 Добавить существительное или глагол в предложении
Начался …………


Началась……….. 


Началось ………


Начались………. 


2. Добавить недостающие буквы в глагольной форме.
Упал,   /девочка/ 
Упал,   /дерево/
3. Выбрать картинки название которых соответствует данной форме глагола.
Лежало   -   дерево, яблоко и т. д.
 Стоял     -   стол, стул, шкаф и т. д. 
Бегала    -   лиса, курица и т. д.
4. Придумать предложение по сюжетной картинке.

Согласование   прилагательных    и    существительных    в    именительном    падеже    плакирую    в    следующей последовательности. Мужской род, женский род, средний род. Задания.

1. Добавить прилагательное или существительное в словосочетании.

Репа-----------,  шар ----------


Красно---------, зеленый-------


2. Выбрать картинки, которые соответствуют данному прилагательному.
Красное   - - - - --


Высокий  - - - - - -


Длинная  - - - -- -  -


3. Назвать предмет по форме и цвету.
Яблоко — красное, круглое

Репа   - - -


Яйцо  - -  -

Лимон - - -
4. Назвать предметы одного цвета.
Согласование существительных и прилагательных в косвенных падежах единственного числа даю вначале без предлога, затем с предлогом. Упражняясь в словообразовании дети образуют новые слова по законам языка.
Работу начинаю с образования уменьшительно-ласкательных существительных. Детям предлагаю показать где шапка, где шапочка. Дифференциация на уровне понимания. Затем предлагаю назвать маленький предмет /большая пуговица, и как назвать одним словом маленькую пуговицу./ Дети подбирают картинки где слышится один и тот же суффикс. Упражняю детей в образовании детенышей животных. Предлагаю по картинкам назвать большое животное и детеныша, назвать одного и много детенышей. Дети образуют существительные с суффиксом НИЦ

сахар - сахарница
Чернила - 


Салат - 


Предлагаю картинки предметов. Задаю вопросы: «Для чего нужны?» Дети находят общее значение - посуда где что-то хранится. Задания на словообразование глаголов и прилагательных:
1. Образовать прилагательное от существительного со значением./Из чего сделано?/ Использую игру «Лото»   - на карточке картинки предметов, сделанных из кожи, из дерева, из бумаги.
2. Игра «Мы варим компот»   из яблок 

Из вишни –

Из малины — 
Из клубники –

Упражняя детей в словообразовании глаголов использую «Русский язык в картинках» И. В. Баранников, Л. А. Варковицкая,   где   есть   картинный   материал   по   теме:    Дифференциация    возвратных   глаголов   и   их словообразование* /прячет - прячется/

Дифференциация совершенного и несовершенного вида глаголов /моет -  вымоет/: Дифференциация глаголов с различными приставками /в, у, пере, вы/
Добавляя к одному корню приставку дети образуют новые слова, упражняются в правильном их употреблении. В работе над словообразовании провожу анализ однокоренных или родственных слов. Предлагаю выбрать родственные слова.

Среди слов сходных по звуковой культуре, выбрать лишнее слово из ряда слов /стол, столовая, стоять/, определить общую часть родственных слов, выбрать из текста родственные слова: Дети с интересом включаются в игры, с желанием выполняют задания.

Подытоживая краткое изложение работы по профилактике нарушений чтения и письма у детей с ОНР, необходимо подчеркнуть большую специфику, как в построении логопедических занятий, так и в методике работы с данным контингентом детей. Это выражается главным образом в значительной доле индивидуального подхода при фронтальных методах работы с учётом не только речевых недостатков, но и психологических особенностей в целом, что требует ведения учебного процесса преимущественно в игровой форме, использование своеобразной формы контроля и проверки знаний детей.

Большая роль в профилактике нарушений чтения и письма отводится воспитателю логопедической группы, которая закрепляет, развивает, совершенствует умение детей.

Воспитатель систематически читает художественную литературу, которая воспитывает интерес и любовь к родному языку, обогащает словарный запас детей, побуждает интерес к чтению, способствует появлению речевой активности на основе накопленных речевых средств, полученных за счет многократного повторения отдельных слов и речевых моделей в процессе различной деятельности.

Совместно с музыкальным руководителем разработаны музыкально-речевые игры.
Коррекционная работа в этих играх направлена на развитие функций, отстающих детей с общим недоразвитием речи. Для проведения игр специально подбираем материал, руководствуясь различной коррекционной направленностью:

Для развития словаря /глагольного/; 
Автоматизация звукопроизношения;
Для развития грамматического строя речи; 
Пространственной ориентировки и т. д. 
К концу обучения в детском саду дети показывают хороший уровень подготовки к обучению в школе: хорошо читают, в дальнейшем успешно обучается в школе. Таким образом такая организация логопедической работы по профилактике нарушений чтения и письма у детей общим  недоразвитием  речи,  но  и способствует  нормализации   их  учебной  деятельности.  
Важным  итогом коррекционного обучения по данной системе является предупреждение и преодоление неуспеваемости по родному языку у детей младших классов.

Заключение
Логопед, выполняя свою основную работу по коррекции имеющихся у детей дефектов речи создает платформу для успешного усвоения и правильного применения детьми грамматических правил. Эффективность этой работы зависит от качества проведенных занятий, правильности их построения. Основная специфичность работы по профилактике чтения  и письма заключается в следующим:

· в сугубо индивидуальном подходе к каждому ребенку;

· развития анализаторов  (слухового, зрительного, кинестетического), участвующих в акте речи, письма и чтения;

· выработке четкой артикуляции;

· выработке четкой дифференциации оппозиционных звуков;
· систематическом подборе материала для упражнений по анализу и синтезу, по обгажению словаря, развитию мышления.

Обучение в общей образовательной школе после такой по этапной подготовки не представляет специфических трудностей. 

Более того, наблюдения показали. Что дети, закончившие коррекционное обучения, нередко оказывается лучше подготовленными к усвоению грамоты, чем их сверстники.
Конспект занятия № I
Тема: Звук и буква «М»

Цель:

· Знакомство с буквой «М».
· Воспитывать умение контролировать свои действия, оценивать их.
· Учить различать звуки «М» и «МЬ» в слогах, словах, предложениях.
· Развивать фонематический слух, фонематический анализ и синтез слов.
· Формировать связную речь на примере словосочетаний.
· Учить согласовывать существительные с прилагательными.
· Закрепить представления детей о предложении,   проверить умение составлять предложения по предложенной схеме.
· Учить чтению слогов с буквой «М».
Оборудование: доска, мел, схемы слов и предложений, карточки с буквами написанными разными шрифтами, счётные палочки, карандаши, тетради, таблицы, схемы. Перед детьми картинки, названия которых начинаются со звука «а», «у», «о», «и».

1. Назвать картинки в первом ряду. Найти общий звук в начале слова. Назвать по памяти слова со звуком «а» (аналогично с другими звуками). Показать буквы А. У, О, И.
2. Логопед предлагает картинки на слова квазионимы (мыло, Мила). Что изображено на первой картинке? Что изображено на второй картинке? Выделить первый звук из слов. Пронести пару звуков м-мь . Одинаково ли произносятся эти звуки? При каком звуке губы более напряжены, растянуты? Какой звук звучит более твёрдо? Какой звук звучит более мягко? Какой буквой обозначим звуки? Найти букву в разрезкой азбуке.
3. Выложить букву из счётных палочек на столе.
4. Узнать букву «М» (предъявляются буквы разного шрифта).
5. Определить первый звук в слове Мила - он соотносится с буквой «М» зеленого цвета. Определить первый звук в слове мыло- Под картинкой ставится буква «М» синего цвета.
6. Задание: поднять букву разного цвета в зависимости от твёрдости и мягкости звука (логопед называет слоги, затем выставляет их на доску)    МА. МО, МУ, МИ. Прочитать слоги с твёрдым звуком «М». Прочитать слоги с мягким звуком «МЬ».
7.    Работа по таблице:

Логопед показывает буквы в определённом порядке. Дети называют слог (AM. ОМ. УМ, ИМ, МУ, МО. МИ).

8. Напечатать в тетрадь слоги под диктовку. Слоги с твёрдым звуком «М», подчеркнуть синим карандашом.
9. Динамическая пауза.
На полу мелом нарисованы две ромашки. В середине одного цветка буква»М» синего цвета, а в середине другого буква «М» зеленого цвета. У детей предметные картинки. Распределить картинки со звуками «М» «Mb».

10. Игра «Солнышко». Найти слова со звуками «М». Определить место звука «М» в слове. Найти слова со звуком «МЬ». Определить место звука «МЪ» в слове.
11. Составить предложения с парой слов (мыло - Мила). Составить предложения по схеме:
Мыло                      ,                    .       

Мило  - - - - - - -  -, - - - - -- - - - .
12.   Подведение итогов.
Вспомнить как занимались. Какие задания выполняли.

Конспект занятия № 2

Тема: Звук и буква «С»
 Цель:

· Знакомство с буквой «С».
· Воспитывать сознательное, вдумчивое отношение к выполнению заданий.
· Развивать логическое мышление, память, зрительное и слуховое внимание.
· Развивать фонематический слух, фонематический анализ и синтез.
· Развивать пространственное восприятие.
· Закрепить навык детей в выделении предлога «С», как самостоятельного слова, также в умении составлять с ним предложения.
· Научить находить границы предложения
Оборудование: доска, мел, схемы слов и предложений, карточки, разрезные кассы букв, ребусы, карточки с «зеркальными» и правильными буквами, ребусы, карточки с элементами букв, карандаши.

Ход занятия: 
1.    Какое сегодня число, день, месяц? Какие зимние месяцы Вы знаете?

2. Логопед называет ряд слов (зима, зимний, снег, зимовье). Какое слово лишнее? Какой первый звук в слове снег? Что можно сказать о звуке «С»? 2. Логопед показывает на доске карточки с изображением бук, дети оставляют на доске карточки с изображением буквы «С», выполненные разным шрифтом.
3.  Игра «Будь внимательным». У детей карточки с заданием. С одной стороны «зеркальное» и правильное изображение буквы «С».

С другой стороны элементы букв.
Задание № 1: зачеркнуть карандашом неправильную букву на карточке. Задание №2: дополнить элемент, чтобы получилась буква. Назвать буквы. 
4.    Работа с разрезной кассой по таблице.

Задание : составить слоги по схеме. Логопед показывает буквы в определённом порядке. Дети выкладывают слоги, читают.

5. Без каких звуков (букв) нельзя образовать слог? Может ли звук (буква) «С» быть словом. Придумать предложение с маленьким словом «С», назвать его, сосчитать сколько слов предложении. Предложить карточку на которой изображено: снеговик с метлой, мама с сумкой, мальчик с машиной, девочка с санками.
6. Предложить ребусы со словом «С».
Какое слово зашифровано в ребусах? Назвать слово которое помогло отгадать ребусы. 
7.   Составить слово САНИ из букв разрезной азбуки. Поставить вопрос к слову САНИ. Что это? Сами какие? Сани что делают? Логопед выставляет схемы.

8.    придумать предложение к схеме со словом сани.
9. Составить звуковую схему слова сани. Проанализировать слово. Назвать количество звуков, слогов.
10. Игра «Кто больше?» девочкам убрать слог НИ, придумать слова, которые начинаются на слог С А. Мальчикам убрать слог СА, придумать слова, которые начинаются на слог НИ. За каждое слово команда получает очко.
        11. Физкультминутка. Мальчики и девочки выкладывают букву «С» из снежинок на полу.
12. Игра «Рассыпались слова». Должны получиться слова: сани, сама, Сима, коси, сито.

13. Игра «Допиши недостающие буквы». Отгадать пропущенную букву в слове (са..и, с…ни, сан..,.. aни).
14. Подобрать слова к заданной схеме:
15. Без чего не могут   катиться саки? Что такое снег? Что можно сделать из снега? Составить предложения, используя картинки с изображением снега и льда, между которыми написана буква «А», «И». 
16. Итог занятия.
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