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ПРИЛОЖЕНИЕ
Введение.
Развитие словаря тесно связано, с одной стороны, с развитием мышления и других психических процессов, а с другой стороны, с развитием всех компонентов речи, фонетико-фонематического и грамматического строя речи.
Обогащение жизненного опыта ребенка, усложнение его деятельности и развитие общения приводят к постепенному количественному росту словаря.
По данным А. Штерна к 5 годам в словаре ребёнка насчитывается около 2200 слов.

Ведущим механизмом развития грамматической строя речи является овладение ребенком закономерностями языка, языковыми обобщениями, что позволяет трансформировать смысл в речевые действия.

Грамматические операции процесса порождения речи являются чрезвычайно сложными и предполагают достаточно высокий уровень развития аналитико-синтетической деятельности.

Общее недоразвитие речи - различные сложные речевые расстройства, при которых у детей нарушено формирование основных компонентов речевой системы: лексики, грамматики, фонетики. При этом типичными являются отклонения в смысловой и произносительной сторонах речи.
Поэтому формирование лексико-грамматического строя речи у детей с ОНР является одной из основных задач коррекционного обучения и воспитания детей.
Глава I. Теоретические аспекты формирования лексико-грамматического строя речи у детей старшего дошкольного возраста с ОНР.

1.1. Особенности формирования лексического запаса у детей старшего дошкольного возраста с ОНР.
Нарушения формирования лексики детей с ОНР проявляются в ограниченности
словарного   запаса   (бедность   словарного   запаса),   резком расхождении объема активного и пассивного словаря, трудностях актуализации словаря,     неточном
употреблении     слов,     многочисленных     вербальных парафразиях     (нарушениях речевого высказывания, выражающихся
в неправильном употреблении слов), несформированности семантических полей (группировок слов на основе общности признаков).
Бедность словарного запаса проявляется, например, в том, что дошкольники с ОНР даже 6-летнего возраста не знают многих слов: названий ягод, рыб, цветов, диких животных, птиц, инструментов, профессий, частей тела и др.
У дошкольников с ОНР выявляются трудности в назывании многих прилагательных, употребляющихся в речи их нормально развивающихся сверстников. В глагольном словаре дошкольников с ОНР преобладают слова, обозначающие действия, которые ребенок ежедневно выполняет или наблюдает. Трудно усваиваются слова обобщенного значения, слова, обозначающие оценку, качества, признаки и др.
Нарушение формирования лексики у этих детей также выражено в трудности поиска нового слова, в нарушении актуализации пассивного словаря.

У детей с ОНР наблюдается сложное сочетание нарушений познавательной деятельности с недоразвитием речевой системы, что проявляется в недоразвитии мыслительных операций – анализа, синтеза и сравнения, обобщения. Лексико-грамматический строй речи у таких детей характеризуется несформированностью большинства компонентов речевой функциональной системы, многих языковых процессов. Характерны разнообразные и стойкие семантические недостатки, связанные с образованием антонимической парадигмы, что проявляется в разнообразных ошибках при подборе антонимов.

У ребёнка с общим недоразвитием речи отмечается ограниченность словаря как в активном, так и в пассивном плане. Преобладают слова-названия обиходно-бытовых предметов и действий. Недостаток слов-обобщений, слов-признаков, слов, выражающих оттенки значений или абстрактные понятия, - характерные лексические особенности речи этой категории детей. Бедность словарного запаса приводит к частым заменам одного названия другим, причём замены происходят как по смысловому, так и по звуковому и морфологическому признакам.
Специальное обследование лексических значений позволяет выявить ряд специфических недочетов: полное незнание значений ряда слов (болото, озеро, ручей, петля, бретельки, локоть, ступня, беседка, веранда, подъезд и др.), неточное понимание и употребление ряда слов (подшивать - зашивать - кроить, подрезать - вырезать). Среди лексических ошибок выделяются следующие: 
а) замена названия части предмета названием целого предмета (циферблат - «часы», донышко - «чайник», «поезд» - вагон,); 
б) подмена названий профессий названиями действия (балерина - «тетя танцует», певец - «дядя поёт» и т. п.); 
в)замена видовых понятий родовыми и наоборот  (воробей - «птичка»; деревья - «ёлочки», «почта» - письма, «рыбка» - аквариум,); 
г) взаимозамещение признаков (высокий, широкий, длинный - «большой», короткий - «маленький»). 
Встречаются также следующие ошибки при формировании лексического запаса детей старшего дошкольного возраста с ОНР: «стирает» - вешает бельё, «кубик» - коробка, «вешает» - висит, «шьёт» - вышивает,  «мочалка» - щётка, «ведро» - бочка, «шишки» - орехи, «нос» - хобот, «книжка» - газета, «стирает» - вытирает, «шьёт» - вяжет, «бусы» - цепь, «паук» - жук, «ящик» - чемодан, «пальто» - плащ, «лампы» - фонари, «вешалка» - плащ, «лопатка» - совок, «вещь» - плащ, «светы» - фонари, «присылалки» - письма, «рюкзак» - сумка, «верёвка» - узел, «чашка» - стакан.

Такое смешение понятий не всегда бросается в глаза при речевом общении: дети пользуются обиходными названиями, осмысленно заменяют одно слово другим – знакомым и понятным. Характерно, что все эти ошибки зафиксированы у ребят не до начала специального обучения, а в его процессе. Это свидетельствует о слабости лексического переноса, сниженном языковом чутье и неумении пользоваться морфологическими элементами при словообразовании.

В свободных высказываниях дети мало пользуются прилагательными и наречиями, обозначающими признаки и состояние предметов, способы действий. 

Особенностью речи детей с ОНР является значительное расхождение в объеме пассивного и активного словаря. Дошкольники с ОНР понимают значения многих слов; объем их пассивного словаря близок к норме. Однако употребление слов в экспрессивной речи, актуализация словаря вызывает большие затруднения.
Не зная наименований частей предметов, дети заменяют их названием самого предмета («рукав» - «рубашка»), название действий заменяют словами, близкими по ситуации и внешним признакам («подшивает» - «шьёт»); название предмета заменяется названием действий («тётя продаёт яблоки» - вместо «продавец»), замена видовых понятий родовыми и наоборот («ромашка» - «роза», «колокольчик» - «цветок»). Нередко, правильно показывая на картинках названные действия, в самостоятельной речи их смешивают. Из ряда предложенных действий дети не понимают и не могут показать, как штопать, распарывать, переливать, перелетать, подпрыгивать, кувыркаться. Они не знают названий оттенков цветов: «оранжевый», «серый», «голубой». Плохо различают форму предметов: «круглый», «овальный», «квадратный», «треугольный».

Нарушения лексики проявляются также в нарушениях слоговой структуры слова: элизии (усечение слога, пропуск гласного звука или буквы); повторы слова (персеверации); уподобление одного слога другому (антиципация); перестановки слогов; добавление слога, гласного звука или буквы. При исследовании лексической стороны речи детей данной категории выявляется незнание или неправильное употребление слов, неумение изменять и образовывать лексемы.

Характерной особенностью словаря детей с ОНР является неточность употребления слов, которая выражается в вербальных парафразиях. В одних случаях дети употребляют слова в излишне широком значении, в других - появляется слишком узкое понимание значения слова. Иногда дети с ОНР используют слово лишь в определенной ситуации, слово не вводится в контекст при оречевлении других ситуаций. Таким образом, понимание и использование слова носит еще ситуативный характер. Среди многочисленных вербальных парафразий у этих детей наиболее распространенными являются замены слов, относящихся к одному семантическому полю.
Замены прилагательных свидетельствуют о том, что дети не выделяют существенных признаков, не дифференцируют качества предметов. Распространенными являются, например, такие замены: высокий - длинный, низкий - маленький, узкий - тонкий, короткий - маленький и т.д. Замены прилагательных осуществляются из-за недифференцированности признаков величины, высоты, толщины, ширины.

Наряду со смешением слов по родовым отношениям наблюдаются замены слов на основе других семантических признаков.
Нарушения развития лексики у детей с ОНР проявляется и в более позднем формировании лексической системности, организации семантических полей, качественном своеобразии этих процессов.
Вследствие этого в работе по коррекции речевого развития учителя-логопеды одним из ведущих направлений выделяют формирование словарного запаса детей с ОНР.

1.2. Особенности формирования грамматического строя речи у детей старшего дошкольного возраста с ОНР.
При ОНР формирование грамматического строя происходит с большими трудностями, чем овладение словарем. Это связано с тем, что грамматические значения абстрактны и грамматика организована на основе большого количества правил.
Недостаточное понимание грамматических форм является следствием недоразвития активной речи, речевого опыта в целом, отсутствие которого препятствует выработке так называемого чувства языка, благодаря которому нормальный ребенок эмпирически овладевает всей сложной системой грамматики русского языка.

Недостаточность грамматического строя проявляется в более медленном темпе усвоения законов грамматики, в дисгармонии развития морфологической и синтаксической систем языка.

В работах Н.С. Жуковой, Л.Ф. Спировой, Т.Б. Филичевой, С.Н. Шаховской выделены следующие нарушения морфологической системы языка, у детей с ОНР:
Это неправильное употребление:

· окончаний имен существительных, местоимений, прилагательных;

· падежных и родовых окончаний количественных числительных;

· окончание глаголов в прошедшем времени;

· предложно-падежных конструкций.

Нарушение синтаксической структуры предложения, выражается в пропуске   членов   предложения,
неправильном   порядке   слов, отсутствии сложноподчиненных конструкций.

В свободной речи детей данного уровня преобладают простые нераспространенные предложения. Часто встречаются аграмматизмы. Среди ошибок грамматического оформления речи наиболее специфичны следующие: 
1. Неправильное согласование числительных с существительными:

«Два ягоды» - две ягоды, «две стула» - два стула, «три медведем» - три медведя, «пять пальцем» - пять пальцев, «двух карандаши» - двух карандашей.
2. Неправильное согласование прилагательных с существительными:

«Книги лежат на большими (большие) столах» - Книги лежат на больших столах.

3.
Неправильное употребление глагола:

«Перестала плакала» - плакать, «девочка выглядит с дома» - выглядывает из дома.

4.
Нарушение согласований в числе:

«Красненький флажки» - красненькие, «грибы растет» - растут.

5.
Неправильное употребление падежных окончаний:

«С гнездо» - из гнезда, «по дорога» - по дороге, «девочка идет портфель» - девочка идет с портфелем, «много дома» - много домов, «много человека» - много человек, «Летом  я  был деревне у бабушки.  Там  речка,  много деревов, гуси».
6.
Неправильное употребление предлогов, союзов (пропуски, замены, недоговаривание):
«Ездили магазин мамой и братиком» - Ездили в магазин с мамой и братиком; «Мяч упал из полки» - Мяч упал с полки; «Собака уходит в своей дома» - Собака выходит из конуры, «Корова выходит с сарая» - Корова выходит из сарая.

Многие дети нередко допускают ошибки в словообразовании. Так, наряду с правильно образованными словами появляются ненормативные («столёнок» - столик, «кувшинка» - кувшинчик, «вазка» - вазочка). Подобные ошибки в качестве единичных могут встречаться у детей в норме на более ранних ступенях речевого развития и быстро исчезают. 
Большое число ошибок приходится на образование относительных  прилагательных со значением соотнесенности с продуктами питания, материалами, растениями и т. д. («пухный», «пухавый», «пуховный» - платок; «клюкин», «клюкный», «клюконный» - кисель; «стекляшкин», «стекловый»- стакан и т. п.). 

Особенно заметны лексико-грамматические затруднения, на данном уровне развития речи во многих случаях дети не могут произнести форму множественного числа от слова, предъявленного в единственном числе, и наоборот.
Грамматические формы неразличаемые. Например, плохо понимают падежные окончания, выражающие переходность действия (винительный падеж), орудийность действия (творительный падеж).
Не полностью сформировано понимание морфологических элементов, выражающих число существительного и прилагательного. Не всегда удается понимание морфологических элементов, выражающих значение рода существительного (в освоенности среднего) и рода глагола.
Несформированность грамматического строя речи проявляется в неправильном употреблении предложно-падежных конструкций: родительного падежа в обозначении места (предлоги «из», «около», «возле», «из-за», «из-под»), винительного падежа для обозначения преодолеваемого пространства (предлог «через»), дательного падежа для обозначения лица, к которому направлено движение, и места движения (предлоги «»к), «по», предложного падежа для обозначения места (предлоги «в», «на»). Дети часто пропускают предлоги или не употребляют их вообще.
Почти у всех детей наблюдаются отклонения при использовании в речи форм именительного и родительного падежей множественного числа некоторых существительных (окна-окны, стулья-стулы).

Часто допускаются ошибки в употреблении словосочетаний, включающих количественные числительные (пять стула). Реже наблюдается неправильное согласование прилагательных с существительными в роде, числе, падеже.
У детей с ОНР обнаруживается несформированность навыков практического словообразования: относительные прилагательные от существительных (морковный - морковенный), уменьшительно-ласкательная форма (ведерко-ведрочко).

Таким образом, у детей с ОНР процесс формирования грамматического строя речи затруднен, часто в речи наблюдаются неправильные формы сочетания слов в предложении, что выражается в неправильном употреблении различных окончаний в частности, формирование связей согласования, управления и примыкания в словосочетании протекает в затрудненной форме.

Глава II. Коррекционная работа по формированию лексико-грамматического строя речи детей старшего дошкольного возраста с ОНР.
2.1. Метод наглядного моделирования как средство формирования лексико-грамматического строя речи детей старшего дошкольного возраста с ОНР.

Формирование лексико-грамматического строя речи у детей с ОНР – одна из основных задач коррекционного обучения и воспитания детей.

В отечественной логопедии данным направлением занимались: Ефименкова Л.Н., Филичева Т Б,, Чиркина Г.В., Жукова Н.С., Ткаченко Т.А., и др. Ими разработаны программы и рекомендации по формированию лексико-грамматического строя речи у детей с ОНР.

Ефименкова Л.Н. предложила структуру логопедической работы, направленной на формирование лексико-грамматического строя речи.

Работа по формированию лексико-грамматического строя речи ведется по трём направлениям: накопление словаря, формирование фразы и включение её в связную речь.
На современном этапе поиск новых форм и методов обучения и воспитания детей – один из актуальных вопросов педагогики. С повышением внимания к развитию личности ребёнка связывается возможность обновления и качественного улучшения его речевого развития.

Одним из популярных методов обучения детей дошкольного возраста становится наглядное моделирование. Поскольку   для   ребёнка   дошкольного возраста очень важна и интересна игровая деятельность, в настоящей работе представлены дидактические пособия и игры, основанные на методе наглядного моделирования.
Метод   наглядного   моделирования   - изображение   предметов,   явлений, действий, понятий, эпизодов текста с помощью упрощённых схематических изображений.

Используя этот метод, педагог и ребенок изображают предметы, явления, действия, понятия, эпизоды текста с помощью упрощенных схематических изображений — символов, знаков. Схематизированный образ отражает наиболее существенные связи и свойства предметов. Наглядное моделирование успешно используется в качестве метода сообщения детям разнообразных знаний, а также средства развития их умственных и речевых способностей.

В основе метода лежит использование заменителя (модели), в роли которого могут выступать схемы, чертежи, планы, условные обозначения, стилизованные силуэтные изображения, пиктограммы, другие предметы. Умение создавать и применять модели дает возможность ребенку в наглядной форме выделять свойства предметов, скрытые отношения вещей, учитывать их в своей деятельности, планировать решение разнообразных задач.

Моделирование состоит из следующих этапов:

· усвоение и анализ сенсорного материала;

· перевод его на знаково-символический язык;

· работа с моделью.

Формирование навыков наглядного моделирования предполагает опреде​ленную последовательность приемов решения таких задач, знакомство с гра​фическим способом представления информации, развитие умения дешифровки модели, формирование навыка самостоятельного моделирования.

Предпосылкой овладения ребенком схематической моделью является умение: сопоставлять иллюстрацию (см. рис. 1, (1) с реальным предметом. Именно иллюстрация выступает заместителем предмета на подготовительном этапе. Далее происходит знакомство с условно-реальным изображением предмета (см. рис. 1, (2), когда в нем сохраняются еще детали и яркие признаки, но они представлены уже схематично. И только после усвоения этого материала ребенку предлагают изображение с высокой степенью обобщения и абстрагирования (см. рис. 1, (3). Действие в наглядной модели обычно реализуется через его атрибут: рисовать — кисточка, писать — ручка и т.д. или через условные значки для различных частей речи (например, стрелка для глаголов, треугольник для прилагательных).

[image: image1.jpg]PearnbHoe u3o6paxenue npegmera (1)

YcnoBHo-peanbHoe u3ofpaxenue npeamera (2)

(xemaTnueckoe u3obpaxenme npeamera (3)





Рисунок 1

При формировании лексико-грамматических категорий учитель-логопед имеет возможность широко использовать различные средства наглядного моделирования.

Так, для различения слов разных частей речи вводят условные обозначение слов-предметов, слов-действий и слов-признаков. Наиболее популярны два варианта такого графического изображения слов.
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Если первый способ графического обозначения существительных, при​лагательных и глаголов соотносится с традиционными школьными обозна​чениями, то второй, в котором слово-действие похоже на сказочного человечка, вызывает у детей эмоциональную реакцию и интерес.

Старшие дошкольники учатся составлять фразы различных конструкций с опорой на предложенные символы (также см. Приложение 1 - 1, 2, 3 схемы).
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Условные значки находят широкое применение при выполнении заданий на словообразование и словоизменение. Например, для обозначения глаголов прошедшего, настоящего и будущего времени уместна схема (также см. Приложение 1 – 4, 5, 6 схемы).
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Пособия, выполненные по принципу наглядного моделирования, идеально подходят для классификации предметов. Используются схематические символьные обозначения.
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2.2. Конспект непосредственно образовательной деятельности
по формированию лексико-грамматических категорий языка детей старшей группы компенсирующей направленности на тему «Красавица-весна движения полна!» с применением метода наглядного моделирования.
Место проведения: МДОУ – детский сад комбинированного вида №2 с. Долгодеревенское.
Цель: активизация, актуализация и расширение словарного запаса по теме, совершенствование грамматического строя речи.
Задачи:
1. коррекционно-образовательные: уточнение знаний детей о весне и весенних приметах, совершенствование навыка слогового синтеза, употребление существительных в родительном падеже множественного числа, согласование числительных с существительными, прилагательных с существительными, образование притяжательных прилагательных от существительных, закрепление артикуляции гласных и согласных звуков;

2. коррекционно-развивающие: развитие зрительного восприятия, слухового внимания, синхронизации речи с движением, силы и высоты голоса, темпо-ритмической стороны речи, мелодико-интонационной стороны речи, речевого дыхания, мышц артикуляционного аппарата, общей и тонкой моторики, речевой памяти, связной речи, творческого и логического мышления, воображения;

3. коррекционно-воспитательные: воспитание доброжелательности, взаимодействия, сотрудничества, умения слушать товарища, активности, инициативности, самостоятельности, интереса к образовательной деятельности, положительной самооценки, чуткого и бережного отношения к природе, связь темы занятия с жизнью, жизненным опытом детей.
Оборудование: маленькие зеркала, стулья, столы, птицы на ленточках, ветки дерева в вазе, наглядный материал (деревья), мультимедийное оборудование, экран, ноутбук, презентация, пианино, большие бусины, корзина, костюм весны, шумовой инструмент, разносы, маленькие бусинки, ленты, лужи, весенняя поляна с цветами, наклейки.
Словарь: названия животных, перелётных птиц, первоцветов, деревьев, стихотворения «Я по лужицам шагаю», «Здравствуйте, ты скажешь человеку», «Вам скажем до свидания».

	Этапы
	Деятельность логопеда
	Деятельность детей
	Примечание

	Организационный момент

Основная часть

Физминутка

Основная часть

Итоговая часть
	- Ребята, посмотрите, у нас гости. Сейчас Аня поздоровается от вашего имени с гостями.

- Сегодня я предлагаю вам отправиться в путешествие, хотите? Но сначала отгадайте загадку: «Солнце ласково смеётся,

Светит ярче, горячей,

И с пригорка звонко льётся

Разговорчивый ручей».

- О каком времени года идёт речь?

- Наступила весна. Посмотрите на меня внимательно, отгадайте, кто я.

- Я раскрываю почки в зелёные листочки,

Деревья одеваю, посевы поливаю,

Движения полна. Зовут меня …

- Зима недаром злится, прошла её пора. Зимний ветер сильно подул и сорвал с меня волшебные бусы. Без них я не могу вступить в свои права: распустить листья на деревьях, встретить птиц.

Вы мне поможете собрать бусины?

- Ветер приготовил для нас много заданий, он хочет с нами поиграть.

- Чтобы отправиться в путь, нам нужно потренировать свои губы и язык, возьмите зеркала.

- Положите зеркала. Сейчас возьмите друг друга за руки, потому что мы должны быть дружными и сплочёнными, как бусинки в бусах.

- «Чтобы бусы мне вернуть, нужно отправляться в путь».

- Что изображено на этой бусине?

Кладёт бусину в корзину.

- Весной солнце согревает лучами людей, птиц и животных. Посмотрите внимательно и угадайте, кто согрелся под солнцем?

1. Уши зайца.

2. Голова волка.

- Волк голодный и волчата воют на луну: УУУ (волк громко), ууу (волчата тихо).

3. Хвост лисы.

4. Лапы медведя.

- Мишка очень любит мёд, потому весну он ждёт: ммм…

Будет он кусты ломать, ну а белку не поймать.

ЫЫЫ (медведь идёт, произносить длительно, низким голосом), ы-ы-ы (белка прыгает, произносить отрывисто, высоким голосом).

- Теперь подберите столько слов, сколько геометрических фигур под картинкой.

- Медведь какой?

- Лиса какая?

- Я вижу зелёную бусину, что на ней нарисовано?

- Что появляется сначала: почка или лист?

- «Выбрались из почек первые листочки,

Радуются солнцу, не поймут со сна:

- Неужели это … Неужели лето?

- Нет, ещё не лето, но уже – весна!»

- Вам нужно подобрать слова-родственники слову «лист».

- На чём появляются почки?

- В лесу дерево только одно?

- У вас на картинке одно дерево, а назовите, если бы их было много.

- Один дуб, а много чего?

- Давайте продолжим путь.

- Что вы видите на ней?

- Одни птицы зимуют с нами, а другие осенью улетают (куда?), а весной оттуда возвращаются. Как называются эти птицы? Какие они?

«Теперь весна-красавица

Зовёт со всех концов

Гусей, стрижей и аистов,

Кукушек и скворцов».

- Перелётные птицы проделали очень долгий путь, давайте покажем, как они летели.

- Сейчас я буду называть птиц по слогам, а вы послушайте внимательно и отгадайте, какую птицу я задумала: лас-точ-ка, цап-ля, ку-куш-ка, скво-рец.

- Во-ро-на.

- Продолжим наше путешествие!

- Ребята, что это? Вставайте на них.

- Вот голубая бусина. Что вы видите на ней?

«Весна пришла сосульками карнизы украшая,

Ручьи задорно булькают, сугробы подмывая».

- Почему весной так много луж и ручьёв?

- Что нужно сделать, чтобы не промочить ноги?

- Надевайте сапоги, сейчас пойдём по лужам.

- «Я по лужицам шагаю,

В лужу ножкой попадаю:

Шлёп-шлёп-шлёп-шлёп … 

Принесла весна потоп.

- Заигрались мы, надо спешить!

- Поищите здесь бусину.

- Правильно. Весной появляются первые цветы. Знаете, какие?

- Сейчас я хочу вас познакомить с первыми цветами, они называются первоцветы.

- Как одним словом называются эти цветы?

- Посмотрите на полянку, как много на ней цветов! Сейчас вам нужно внимательно посмотреть и сосчитать подснежники.

- Начинать предложение мы будем со слов: «На поляне».

Цветы: фиалки, незабудки, нарциссы.

- Ребята, посмотрите внимательно, есть ещё бусины?

- Спасибо вам за то, что помогли собрать мне бусины. Теперь я смогу собрать весенние бусы. И вам я предлагаю собрать волшебные бусы.

- Перед началом работы послушайте мою историю, а если я вдруг ошибусь, вы меня исправьте.

«Иду я по улице. Светит зелёное солнце. На дорогах большие розовые лужи. По реке плывут красные птицы, утки. На деревьях скоро появятся белые листья. А в лесу уже выросли чёрные цветы - тюльпаны».

- Молодцы.

Посмотрите, перед вами бусины и лента. Приступайте к работе, помните, что бусины ваши должны быть таких же цветов, как мои.

Во время работы помогает детям. Рассказывает стихотворение

«В гости к нам пришла весна,

Деток радует она.

Солнце светит, солнце греет,

Всюду травка зеленеет».

- Вот и закончилось наше путешествие. Ребята, какое время года вы сегодня встречали?

- Что вы делали? Какие задания выполняли? Что вам особенно понравилось?

- От имени всех ребят попрощается с гостями Лёня. 

- А моя корзинка волшебная, вы собрали все бусины и здесь для вас появились подарки.

- Путешествовали замечательно, умницы!
	Аня: 

- Здравствуйте, ты скажешь человеку,

- Здравствуйте, улыбнётся он в ответ

И, наверное, не пойдёт в аптеку,

И здоровым будет много-много лет!

- Да!

- Весне.

- Весна.

- Да.

Берут зеркала и встают полукругом.

Улыбаются, чистят нижние и верхние зубки, поднимают язык вверх, опускают вниз, двигают языком влево и вправо.

- Солнце.

По части угадывают животного и выполняют задания на закрепление звуков.

- Заяц, потому что это заячьи уши.

- Волк, потому что это волчья голова.

- Лиса, потому что это лисий хвост.

- Медведь, потому что это медвежьи лапы.

- Неуклюжий, коричневый, косолапый, огромный.

- Хитрая, рыжая, пушистая.

- Лист, почка.

- Сначала появляется почка, потом лист.

- Листочек, листья, листопад, листовой, лиственный.

- На деревьях.

Каждый называет своё дерево по картинке: берёза, дуб, клён, …

- Нет, их много.

- Много дубов.

Дети находят коричневую бусину.

- На ней нарисованы птицы.

- На юг. В тёплые края.

- Это перелётные птицы.

Держат птиц за ленточку и дуют, не надувая щёк. Вдох делают через нос, выдох через рот, губы трубочкой.

По окончании дыхательной гимнастики, «садят» птиц на веточки.

- Ласточка, …

- Ворона. Картинки нет, потому что это зимующая птица.

- Это лужи.

- Лужу и ручей.

- Потому что тает снег.

- Надеть резиновые сапоги.

Рассказывая стихотворение, выполняют соответствующие движения.

Шагают.

Два раза топают левой ногой, два раза правой.

Поднимаются на носочки и резко опускаются на пяточки.

Руками берутся за голову, делают наклоны туловища влево, вправо.

Цепочкой идут к весенней полянке.

- Вот. Красная бусина. На ней нарисованы цветы.

- Подснежники, тюльпаны, …

Все вместе:

- Первоцветы.

- Первоцветы.

- На поляне три подснежника.

- Нет.

- Светит жёлтое солнце.

- На дорогах синие лужи.

- Плывут коричневые утки.

- На деревьях появятся зелёные листья.

- В лесу выросли красные тюльпаны.

По окончании работы, дарят бусы гостям, встают на лужицы.

- Сегодня мы встречали весну.

Ответы детей.

Лёня: «Вам скажем до свидания,

Спасибо за внимание.

Приходите, и тогда

Рады будем вам всегда!»

- Спасибо!
	Дети заходят в зал цепочкой, держась за руки. Встают перед столом с зеркалами.

На экране изображение весны (см. презентацию). Слышится звучание ветра.

Звучит музыка, дети проходят и садятся на стулья.

Находят первую бусину – бусину жёлтого цвета.

На экране картинки к игре «Угадай, кто это?» (слайды

3-6)
См. Приложение, 8
См. Приложение,
14
Дети получают картинки с изображением деревьев.

См. Приложение,
6
Звучит музыка.
См. Приложение,

13
Дети берут птиц из коробочки.

Логопед использует шумовой инструмент.

При правильном отгадывании, на экране появляются соответствующие изображения птиц (слайды

8, 9).

На экране не появляется изображение вороны.

Звучит музыка.

Звучит музыка (пианино).

Звучит музыка.

На экране изображения цветов, стихотворения о каждом (слайды

11-14).

Дети проходят и садятся за столы. Перед каждым ребёнком разнос с бусинами и ленточка.

Бусины у детей на разносах разных цветов с наличием других цветов, которых нет на весенних бусах.

Во время работы звучит музыка.


Заключение.

Слово является основной единицей языка. Выступая изолированно, оно выполняет, прежде всего, номинативную функцию — называет конкретные предметы, действия, признаки, чувства человека, общественные явления и отвлечённые понятия.
Организуясь грамматически в предложениях, слово оказывается тем строительным материалом, с помощью которого речь приобретает возможность выполнять коммуникативную роль.
Л.С. Выготский определял слово как единицу не только речи, но и мышления. Обосновывая данный тезис, он ссылался на то, что значение слова есть обобщение, понятие. В свою очередь всякое обобщение не что иное, как акт мысли. Таким образом, в слове представлено единство мышления и речи.

Поэтому работа над формированием лексико-грамматического строя речи имеет серьёзное значение для коррекции развития психики детей с нарушениями речи, для более успешного включения их в сферу общения с окружающими.
Общее недоразвитие речи - различные сложные речевые расстройства, при которых у детей нарушено формирование всех компонентов речевой системы, относящихся к звуковой и смысловой стороне.
При ОНР формирование лексико-грамматического строя речи происходит с большими трудностями, чем при нормальном речевом развитии. Поэтому дети с ОНР нуждаются в коррекционной помощи, направленной на формирование лексико-грамматического строя речи.
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